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دراسة أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة ذوي 
صعويات الد لتعلم في الرياضيات 


دراسة ميدانية على طلاب الصف الثامن فى مدارس محافظة القنيطرة 
بحت أعد لتيل درحة الماجستير فى التربية الخاصة 
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أيهم علي الفاعوري 
اشراف الدكتورة 


كليه التريية - جامعة د . 
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نوقشت هذه الرسالة : 
دراسة أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلّم في الرياضيات 
دراسة ميدانية على طلاب الصف الثامن في مدارس محافظة القنيطرة 


وأجيزت يوم الثلاثاء الواقع في 2010/11/9 من قبل السادة أعضاء لجنة الحكم التالية 
أسماوٌّهم ٍ 





تم إجراء التعديلات المطلوبة و أصبحت الرسالة صالحة لمنح درجة الماجستير في التربية 
الخاصة . 


شكر وتقدير 


نا لحمد لله نحمده » ونستعين ده » ونستغفره» الذي أغائني بفضله وتوفيقه على عام هذهالد.راسة . 
ولا مسعني سي نهابة هذا العمل إلا التقدم خالص الشحك والامتدان والعرفان بالمعروف إلى أستاذتي الفاضلة 
الدحكتومة دانية القدسي لتفضلها بالإشراف على هذه الدمراسة » والتي تعلمت مها ااحكشي » فقد كانت خب معين 
لي سيد نحا هذه الدمراسة ا قدمته لي من نوجيه يد حكل ماحل الدمراسة ؛ من تصوبب لمساص الدراسة وتقديم 
النصائح العلمية المفيدة والقيمة . 
كنا أشك رالساد ةأغضاء نحن الناقشةالغلميةوالمخكونة من الاستاة الدحكوس غسان أنوفخس 
والدحكنوس حسن عماد على تفضلهم نبول مناقشة هذه الرسالة وعلى الوقت والجهد الذين بذلوهما سيك تقييمها 
وتنفيحها . 
ضض أشوير السك لتر عقوا ءاهرةة للد رربو كايو اقزية عامة بوأعظ عبن الدترس تمنم ريه 
الاش يرا : لمأ قد موه لي من مشومرة ودعم يذ أْداء فترة إجسراء الدمراسة » وحكذلك نرملائي سيغ الدمراسة 
والذي قاموا بدعمي ومساعد ني . وكذلك أتقدم بخاص الشحكر والتقد إلى أستاذي الفاضل الدحكتوس مروان 
الأحمد والذي حكان جح خس معين لي يذ نحا الدمراسةمن خلال نصائحه ومتاعته وتشجيعه . 
كم أتقدم ,أاشحكر والتقد م إلى أولئك اجنود اججهولين مد رسي مادة الرياضيات والذين حكانوا مشلا طيباً على 
التعاون ولخلاص يد المساعدة وكذاك إلى مد رب الثربية يد القئيطرة ومدمراء المدامرس لا قدموه لي من مساعدات 
كما أتوجه دشحكري ا خاص إلى البروفسوص مروسرت ست برغ و مساعدهمروبرتا سوليفان» وكذاك 
الدحكتومرة إدليشا غ ربخو مببحكو ومساعدتها الأنسة مي تان لما وجد تهمن يحاوب واستعداد للمساعدة» وتقديم 
الدعم العظيم من خلال ما وضروه لي من م مجع ومقالات ومقابيس ومشومرة يغ ددابة العمل » والذين تفضلوا بإعطائي 
ردان راقن ساعد 


وأخبرا وليس أخم| إلى أغلى ما سيد الوجود على قلبى » واللذان أَمّنى أن ببمّى رضاهما علي دائما والدي ووالدتي » 


وإلى اسرتي الغالية التي وقفت معي و ساندني لإيجاز العمل واصدقاتئي وكل من قف بحاي وشد من ازري : 


والحمد لله ول" و عر علو زر حال» افطل الصلاة والتسليم على سيدنا محمد خام المرسلين. 





الفصل الأول : مدخل الدراسة 
اوللح كيه 
كاك مح مشكلة القن ايده مور اثها 
قالخا ب أسقلة: الذر ادنة 
وها نح أاهيية اران 
كامنا بت أهدات الابيد 
كتانيا نك تعصبيظ هاف اندر اندة 

الفصل الثاني : الإطار النظري 

المحور الأول : صعوبات التعلم 
أولاً مفهوم صعوبات التعلم و تعريفها 
كانيا ب المحكات:التشيخيضية لضعويات» التعله 
كالكاً ب تضيتيف ,صتعوبات التعلم 
أ- صعويات التعلم النمائية 
ب صعوبات التعلم الأكاديمية 
رابعاً - خصائص ذوي صعوبات التعلم 

المحور الثاني : صعوبات التعلم في الرياضيات 

أولاً ‏ المسيرة الطبيعية لتطور المعرفة الرياضية 
ثانياً ‏ تعريف صعوبات التعلّم في الرياضيات 
ثالثاً ‏ أسباب صعوبات التعلّم في الرياضيات 
رابعاً ‏ انتشار صعوبات التعلّم في الرياضيات 
حامنا لاهن «ضعوبات الام فق الوياضييات 
شائمات تتيديدن سكدويات القداء قي الزباشفيات 
سابعاً 9 انبتزانيجيات التدريون: الغلاجي لذوئ:صبعوبات التغلم .في الرّياضيات 
القاصد 





رقم الصفحة 






















































































المحور الثالث : أساليب التفكير 
ابول كرحقتى الالنيب 
ثانياً ‏ أساليب التفكير وعلاقتها ببعض المفاهيم النفسية 
تالكا دريف أسالست التفكين:. 
رابعاً ‏ النظريات المفسرة لمفهوم الأساليب 
يننا نظرية حكومة الذات العقلية -5611 1م71 01 تتتمعط]' عط ]' 
لاع لطت مطلء 000177 
لجادسا + اللشتادقة ا لكتاسجة اكداليت لكين 
سابعاً - العوامل المؤثرة في نمو أساليب التفكير 
كامنا بت" إاليت التفكين : و الكنلية التسايمية 
تانيعت الغنلاقة دين صعوبات التغلم :و الأساليثف 
الخلاضية 
الفصل الثالث : الدراسات السابقة 

حب لذن ساك العرودة 
كاقيا يت الكن إسباظ: الأحتيية 
د اتسين علي الذو اضنانت الشايقة 
أهم النقاط المستخلصة من الدراسات السابقة 
مكاكة الدرزابية الهالقة بي الذر أبنت النيايقة 

الفصل الرابع : منهج الدراسة و إجراءاتها 
أولاً ‏ منهج الدراسة 
ثانياً ‏ مجتمع الدراسة 
كلا تحبقينة دونه 
وانغا ح أو ات الخو اسة 
كاسسا'ت الأساليك؟ الأحصد» الماخكدة 

الفصل الخامس : تحليل النتائج و تفسيرها 
أولاً ‏ تحليل النتائج و تفسيرها 
نتائج السؤال الأول و تفسيرها 
نتائج السؤال الثاني و تفسيرها 
نتائج السؤال الثالث و تفسيرها 
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نتائج السؤال الرابع و تفسيرها 

ب انتائج السؤال) الخامين و“تفسيرها 
تت نكا السسق ال السااس و تسيو ها 
نتائج السؤال السابع و تفسيرها 

نتائج السؤال الثامن و تفسيرها 

- نتائج السؤال التاسع و تفسيرها 

كات بزقتريماك» الدو انين 


المراجع 
أولاً : المراجع العربية 
ثانياً : المراجع الأجنبية 
ثالثاً : مراجع الانترنت 
ملخص الدراسة باللغة العربية 
الملاحق 
الملحق ( ١‏ ) موافقات التطبيق 
الملحق ( ؟ ) مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعلم في الرياضيات 
الملحق ( ” ) اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة 
الملحق ( ؛ ) مقياس أساليب التفكير لدى الطلاب 


الملحق ( ٠‏ ) المراسلات 
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فهرس الجداول 
عنوان الجدول 
جدول )١(‏ طرق التدريس وأساليب التفكير المتوافقة معها 
جدول )١(‏ أساليب التفكير وأدوات التقويم المناسبة لها » والمهارات المرتبطة بها 
جدول (") يوضح توزع مدارس محافظة القنيطرة 
جدول (5) يوضح المدارس وحجم العينة في محافظة القنيطرة 
جدول (5) يوضح المدارس وحجم العينة في المدارس التابعة لمحافظة القنيطرة في محافظفة 


دمشق 


جدول (5) يوضح المدارس وحجم العينة في المدارس التابعة لمحافظة القنيطرة في محافظفة 


(9) يوضح حجم العينة النهائية ( صعوبات تعلّم في الرياضيات + عاديين ) 
(8) يوضح العينة التي طبق عليها مقياس أساليب التفكير لدى الطلاب 
(9) يوضح توزع أساليب التفكير على فقرات المقياس 
)٠١(‏ يوضح معامل الارتباط بين درجة الفقرة والدرجة الكلية لأبعاد المقاييس الفرعية 
)١١(‏ يوضح معامل الثبات بطريقة الإعادة 
جدول (؟١)‏ يوضح تفسير الدرجات على مقياس أساليب التفكير لدى الطلاب 
)١(‏ يوضح نسبة انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات 
)١54(‏ يبين الاختلافات بين شري يقوذ انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات 
)١15(‏ يوضح أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 
(15) يوضح أساليب التفكير السائدة لدى العاديين 

(1) يوضح الفروق في أساليب التفكير بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 
والطلبة العاديين 
جدول )١18(‏ يوضح الفروق في أساليب التفكير بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 
وفقاً لمتغير الجنس 
جدول )١5(‏ يوضح الفروق في أساليب التفكير بين الطلبة العاديين وفقاً لمتغير الجنس 
جدول )3١(‏ يوضح الفروق في أساليب التفكير بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 
والعاديين ( ذكور) 
جدول )7١(‏ يوضح الفروق في أساليب التفكير بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 
والعاديين ( إناث) 


17 





رقم الصفحة 
الا 
كل 


١١/8 
١١8 













































































فهرس الأشكال 


عنوان الشكل 
الشكل )١(‏ يوضح أوجه الاختلاف بين ذوو صعوبات التعلم في الرياضيات والطلبة 
العاديين في الأداء على بعض المهمات الرياضية. 
الشكل (") مثال عن صعوبات الكتابة الرياضية 
الشكل (؟) يوضح موقع أساليب التفكير بين القدرات و الشخصية 
الشكل (4) يوضح موقع نظرية حكومة الذات العقلية بالنسبة إلى المداخل الأخرى 
الشكل (5) يوضح خصائص الأفراد من حيث الوظيفة بحسب نظرية حكومة الذات 
العقلية 
الشكل (5) يوضح خصائص الأفراد من حيث الشكل بحسب نظرية حكومة الذات العقلية 
الشكل (72) يوضح خصائص الأفراد من حيث المستوى بحسب نظرية حكومة الذات 
العقلية 
الشكل (5) يوضح خصائص الأفراد من حيث النزعة بحسب نظرية حكومة الذات العقلية 
الشكل (1) يوضح خصائص الأفراد من حيث المجال بحسب نظرية حكومة الذات العقلية 
الشكل )٠١(‏ يوضح أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في 
الرياضيات 
الشكل )١١(‏ يوضح أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة العاديين 
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الفصل الأول 
مدخل الدماسة 


مقدمة. 

مشكلة الدراسة ومبرراتها. 
أسمئلة الدراسة. 

أهمية الدراسة. 

أهداف الدراسة. 

+ مصطلحات الدراسة. 


الفصل الأول 
مدخل الدراسة 


أولاً ‏ مقدمة: 

إنّ من بين أهداف التربية الخاصة الحديثة » سعيها إلى تحسين أداء الأفراد ذوي 
صيعوينات التعلم سوزاء :مرق حيت المعاوف أو المهازاك ٠‏ وكذلك تو ادليه متعم المستنم.: 
انطلاقاً مما يمتلكونه من طاقات وقدرات فردية » حيث يأمل المحدثون في مجال التربية 
الخاصة بأن تسهم البحوث المتراكمة في ميدان صعوبات التعلم من تحسين أوضاع هذه الفئة » 
بحيث تؤدي في النهاية إلى أن يتمكن ذوو صعوبات التعلم من أن يكون لديهم البصمة 
المدرسية الناجحة في ظل ظروف تراعى فيها خصوصيتهم التعليمية » وألاً يكون هدفها فقط 
تحسين الأداء بل أيضاً إحداث تغيير اجتماعي ايجابي » يكون من نتائجه أن يتكيفوا مع 
مجتمعهم ويندمجوا به بشكل فعال ». وفي الوقت نفسه اقتلاع الظروف التي تؤدي إلى وصمهم 
بالعارء أو الاختلافء أو النظر إليهم بنظرة تمييزية في المجتمع (52م ,2002 , هطة11211). 

حيث يعد ميدان صعوبات التعلم من هذه الناحية بالمقارنة مع غيره من ميادين التربية 
الخاضة الأخرئ» :مق أكثر هذه الميادين التي شتغلت: اهتمام الكفين .من الباحفين ولك #:تتيجة 
للاهتمام المتزايد من قبل الأهل والمربين بمشكلة المتعلمين من ذوي صعوبات التعلم» والذين 
يعانون من مشكلات سلوكية وتعليمية بالرغم من أنهم لا يعانون من أي إعاقة ظاهرة 
(كالإعاقة العقلية أو السمعية أو البصرية أو الجسدية.....) ويبدون أسوياء من حيث قدراتهم 
العقلية » ويكون ذكاؤهم حول المتوسط أو فوقه » إلا أنهم يعانون من صعوبات مختلفة منها 
نمائية (كاضطرابات الانتباه والإدراك والذاكرة ) أو أكاديمية (كصعوبات القراءة والكتابة 
والحتات) ( أذ كلوق دهم رن 6 

وقد تعرضت صعوبات التعلم نتيجة لهذا الاهتمام لكمّ كبير من الجدل بين المختصين 
لتحديد طبيعة هذا الموضوع بدقة » وهذا بدوره أضفى إثارة كبيرة إلى مهمة القيام بتعليم 
المتعلمين هن ذوي صغويات التعلم ».من خلال فهم تلك 'الأسباب التدي تكنن,خلنت هذه 
النفناهرة ؛ واختييار أفضل السبل للعلاج التربوي الخاص بها 


(هالاهان وآخرونء/ ٠.‏ كل ص>372). 


وَمن:بِيّن "أدواع صعويات» التعلم التي يدت تاحذ اهتماماً متزايدا + صعوبات: التعلم في 
الزياضيات + وتتبع أهمية 'دراسة هاه الضعوية ووضع البرامج العلاجية لها من أهمية 
موضنؤح الرياضيات بهد ذاته:» حيت تعد الرياضيات من العلوم الهامة والضرورية لأ فرد 
مهما كانت ثقافته » لأنها تأخذ حيزاً مهماً في الحياة » ويحتاجها الفرد في اتخاذ القرارات 
المتعلقة بأمور حياته اليومية ( عباس و العبسي .7٠٠١ ٠‏ ص .)١١‏ 

ومن منطلق هذه الأهمية تضافرت الجهود لتقديم يد العون والمساعدة لهذه الفثفة من 
خلال معرفة نسبة انتشارها لتحديد حجم و نوع الخدمات التي ستقدم؛ وكذلك ابتكار 
الاستراتيجيات والأساليب التعليمية و التعلمية لمساعدة هذه الفئة » فقد أصبحت الأبحاث 
الحديثة تجنح نحو تعليم ذوي صعوبات التعلم المهارات التي تمكنهم من استيعاب المفاهيم 
وإتقان المادة الدراسية المناسبة لمجموعتهم العمرية والتفكير بمنهج أوسع وأغنى بشكل يدعم 
التفكير المركب ويسهل التعلم ويحمتن التحصيل ( الوقفي + 4+" » ص*). 

ومن بين المحددات الداعمة لعملية تعليم هذه الفئة مراعاة أساليب التفكير » حيث يشير 
القطامي إلى أن الطلبة الذين لديهم أي درجة من الصعوبة الأكاديمية » غالبا ما يحتاجون إلى 
اكتساب وسائل جديدة تساعدهم على التكيف » والطلبة الذين وقعوا في بيئات محددة وغير 
مناسبة لتعلمهم طوروا أساليب غير ملائمة » ولذلك يشدد القطامي ٠٠١7‏ على ضرورة أن 
تسهم المدرسة في تطوير أساليب تفكير الطلبة » عن طريق توفير ظروف البيئة المتسامحة » 
وعن طريق مطابقة وموافقة أسلوب طلبتها مع ما يعرض لهم من نشاطات تعليمية 
( القطامي 7٠١7٠‏ .ع ص .)١١5‏ 

وبهذا الصدد يقول غليسر 6116561 إن لكل طالب حاجة أساسية للشعور بالقوة.ء 
وللشعور بأهميته في المدرسة » كما يحتاج لأن يشعر بأن أحداً ما يستمع له ويقدر ما يقوله أو 
يرغب في تنفيذ ما يقوله. وعندما تهمل هذه الحاجة الأساسية فإن ذلك ينعكس سلباً على 
الطالب». وتعقب كاربو 03150) على كلام غليسر 001165617 بالتساؤل عما سيحدث عندما لا 
ينسجم أسلوب التدريس مع أسلوب الطالب المفضل في التعلم أو التفكير؟!!ء وتجيب بأن هذا 
الطالب سيشعر بأنه غريبء وسيبدأ بكره مواده الدراسية» وقد يشعر ببعض الاضطرابات 
الجسدية مها يزية من نتتاكله (انقلا عن الو قف .و لكرون 14 بحن 

فلذلك ومن أجل وضع الخطط والبرامج العلاجية المناسبة والفعّالة لأفراد هذه الفئة لابْدَ 
من الانتباه إلى مسألة مهمة وهي أساليب التفكير التي يستخدمها هؤلاء الطلاب أثناء العملية 
التعليمية » بحيث تكون هذه البرامج ملائمة لأساليب التفكير لدى هؤلاء الطلبة الأمر الذي 
سينعكس إيجاباً على مستوى تحصيلهم » ومساعدتهم على اكتساب مهارات التعلم المستقل 
وكذلك التوجه المهني مستقبلاً. 


ثانياً ‏ مشكلة الدراسة و مبرراتها: 
تسعى هذه الدراسة إلى الكشف عن أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات 

التعلم في الرياضيات» نظراً لما تمثله الرياضيات من أهمية كبيرة على الصعيدين الدراسي 
والاجتماعي. حيث تشكل الرياضيات أحد أهم أجزاء المنهج الدراسي المقدم للطلاب » نظراً 
لتأثيرها على كل سمات حياة الفرد » بما في ذلك التعليم الرسمي » النشاطات اليومية» 
الوظيفة» التعامل الاجتماعي : فضلاً عن ذلك تزداد المطالب برفع القدرة الرياضية التي 
يمتلكها الفرد في مجتمع اليوم تأميناً لمتطلبات التطورات الاقتصادية والعلمية المتنوعة التي 
نعيشها (1]02,2006,21ع1220-512ع02كل ). 

ولعل من بين أخطر المشاكل التي يمكن أن يواجهها تعليم الرياضيات لدى بعض الطلاب 
هو مشكلة صعوبات التعلم في الرياضيات» وتتضح معالم صعوبات التعلم في الرياضيات من 
كاك 'أذاغ :لانت "يسالةحسانية وقي جروجل معدن بسبائل (عاقتية م نميه ومكس و طرقا 
غير مناسبة في الحل » الأمر الذي يجعله يُعرض عن كل ما يتعلق بالرياضيات وفروعها 
( أبو فخر »/ا١٠٠٠؟,ءص؟87١).‏ 

وتزداد صعوبات التعلّم في الرياضيات خطورة في العصر الحالي مع تركيز المناهج 

الحديثة في الرياضيات على تنمية مهارات حل المشكلات الحياتية الواقعية » ولذلك فإِنَ الطلبة 
ذوي صعوبات التعلّم بحاجة إلى التدريب على كيفية حل المشكلات سواء أكانوا يمتلكون 
القدرة على استخدام العمليات الحسابية أم لا يمتلكونها » وكذلك هم بحاجة إلى التدريب على 
التعامل مع المهارات الرياضية العليا جنباً إلى جنب مع المهارات الرياضية الدنيا » كما أنهم 
بحاجة إلى التدريس الذي يركز على المعنى وعلى كيفية اتخاذ القرارات » والتدريب على 
الحساب العقلي واستخدام الحاسوب والتخطيط ( الخطاب » ٠٠١8‏ .ص .)١5‏ 

ومع خطورة هذه المشكلة و ضرورة دراستها تتضح لنا أهمية معرفة الأرقام الخاصة 
بانتشار صعوبات التعلم في الرياضيات ٠‏ حيث يساعد هذا الأمر على تخطيط البرامج التربوية 
وتمويلها لمواجهة هذه المشكلة» حيث يؤكد ويليام 2005 71111198535 أستاذ علم تطور السلوك 
بمركز مايو كلينك 6001101 ©7433 وأحد كبار الباحثين المشرفين على دراسة قومية أمريكية 
استهدفت اكتشاف نسبة انتشار هذه الصعوبة بالمدارس الأمريكية على ضرورة الاهتمام 
بدراسة ومعالجة هذه الصعوبات حتى لا تقف عثرة في طريق التحصيل السليم للطفلء» 
والجدير بالذكر أن هذه الدراسة أظهرت أن ما نسبته ما بين (5 إلى ١5‏ 96) يعانون من هذه 
الصعوبة في المدارس الابتدائية الأمريكية ( نقلاً عن جريدة الرياض » 25.٠١5‏ 


ممع .1ه 55:2 . 


ولكن المتتبع لمسيرة البحث في مجال صعوبات التعلم في الرياضيات يجد تركيز العديد 
من الدراسات على جانب القدرات ( كالإدراك والذاكرة والتفكير والانتباه) ودراسة مدى 
تأثيها وكائر ها يضعوبات الفعلم في الرزياضنيات» كما يج أيضداً في ثفن الوقت العنيده من 
الدراسات التي تتناول الجوانب السلوكية والنفسية لهؤلاء الطلاب » ولكن هناك القليل من 
الدراسات التي اتجهت إلى دراسة الأساليب كمتغير قد يلعب دوراً هامأ في مجال العمل مع 
الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات سواءً على الصعيد الدراسي أو الاجتماعي أو 
المهني. 

وهذا الأمر يدفعنا للتأكيد على أنّ أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم يتضمن الجانب 
الانفعالي والمعرفي » ولذلك فإن الفصل بين خصائص التنظيم المعرفي من جانب وعدم 
الانفعالي من جانب آخر لم يعد أمرأً مقبولاً » فالشخصية وحدة كلية لا تتجزأ » ولقد أثبتتت 
الدراسات والبحوث النفسية أن للأساليب المفضلة في معالجة المعلومات والتعامل مع مختلف 
المؤترات المحيطة ( معرفية » تعلم » تفكير ) دوراً كبيراً في تفسير السلوك الإنساني » 
بالإضافة لفهم الأنشطة العقلية التي يمارسها الفرد في معظم مواقف حياته » ومعرفة الأسس 
العلامية التي تكمن خلف أداء الأفراد في المواقف الحياتية المختلفة 
( عامر » ٠٠٠١5‏ .ءعص .)٠١‏ 

وبخاضة:إذ1 ما :غلمنا أن 'النتيجة النققق علنها بين الأخضصائنين: النفديين في أن الفتروق 
المختبرة في القدرات تفسر حوالي 9,97١‏ من التباين بين الطلاب في الأداء المدرسي ؛» وأنّ 
بقيّة التباين غير المفسر في هذا الأداء أي حوالي 99/٠١‏ يمكن أن تلعب أساليب التفكير دوراً 
في تفسيره (ستيرنبرغ 52 ١٠7ص »)5١‏ فقد أثبتت الدراسات التي اهتمت بدراسة علاقة 
أساليب التفكير بالتحصيل الدراسي (ستيرنبرغ و غريغورينكو 0كلمع1ء401180 ع1ء 516106 
7 » وينغ 1999 ممع ء» كانو و هويت2000 116116 03206 » تشانغ وآخرون 
01 .21 أء ع صطقطن) , زهانغ 2002 , 22328» زهانغ 2004 21228 » ز هانغ 7213118 
48.؛. الدردير ب .,5٠١5‏ شلبي .7٠٠١7‏ البيلي 7٠١07‏ ء وقاد 7٠١5‏ ) » أنه توجد 
علاقة بين أساليب التفكير في ضوء نظرية ستيرنبرغ والتحصيل الدراسي . 

وكذلك تسن كانين الاننالوين على «القاحكة الدر إبجة مقطو كن يدون مفو هع كليناً 
أيضاً في مجال الشخصية كما تؤكد على ذلك دراسات كل من ( زهانع , 1999 عصهط27 
9 , 2001, 2000 ء الدردير ٠٠١5‏ أء أبو المعاطي ٠٠١5‏ )» وجميع هذه الدراسات 
تؤكد وجود علاقة بين أساليب التفكير في ضوء نظرية ستيرنبرغ وبعض جوانب الشخصية . 

فأسلوب التفكير الاك :مق هذه النادية كد ولعي دوق مكاملا ومهما في آداء الطالب ذو 
صعوبات التعلم في الرياضيات » وفي هذا الصدد تقول كاربو 03250) : إن الطالب ذا 


صعوبة التعلم ليس غبياً ولكنه مختلف » فمنذ عقود خلت والتربويون يبحشون في ميزات 
الطرق المختلفة لتدريسه» أما الآن فقد أصبح بوسعنا أن ندرك كيف يتعلم الطلاب وماذا علينا 
أن نفعل لمساعدتهم على تعلم هذه المهارة بسهولة » إن الأمر بكل بساطة بحسب كاربو 
050 هو تحقيق الانسجام بين أسلوب التدريس وأسلوب الطالب العقلي المفضل في التعلم 
(تقلا عن الوققئ و هوق اصن )1 

ويعود سبب اختيار الصف الثامن من مرحلة التعليم الأساسي في الحلقة الثانية إلى 
خصوصية المرحلة العمرية التي يقابلها هذا الصف . حيث تعد مرحلة المراهقة ( المقابلة لهذا 
الصف ) من أكثر مراحل حياة الإنسان أهمية » فمن الناحية الجسدية تبدأ الملامح الجنسية 
بالبروز عند كلا الجنسين » كما يصبح هناك اطراد في نمو القدرات العقلية » حيث يكون أكثر 
وضوحاً بالمقارنة مع الصفوف السابقة » كما تصبح هذه القدرات أكثر دقة في التعبير مثل 
القدرة اللفظية و القدرة الكمية » وتبدأ مع هذه المرحلة يظهر الإلحاح على تحقيق بعض 
انما عاك" الهافنة مكل الساجة إل المقافة ون البفاجة اق التنفلان 4 والشاحة إل قاين الذارقي: 
وغيرها من الحاجات الأخرى التي تحدد الملامح الأساسية لشخصية الفرد في الفترات اللاحقة 
من حياته ( أبو جادو . ٠٠٠١‏ .ءعص 15). 

كما أنّ مشكلة صعوبات التعلم في الرياضيات تزداد تعقيداً مع بداية مرحلة المراهقة:ء 
حيث تتعاظم آثار صعوبات التعلم مع تزايد متطلبات المنهاج تعقيداً وتكراراً » وتكرار الإخفاق 
الدراسي والرسوب في المدرسة » كما تلتقي ضغوط مرحلة المراهقة مع الضغوط التي تنشأ 
من ضرورة الحصول على شهادة وتلبية الحد الأدنى من الكفايات الدراسية» وتكوين القدرة 
على التعلم المستقل . وتطوير مهارات اجتماعية » والتي من شأنها أن تضخم من آثار 
فيتووياك تلم وكحسهم قتي كلق منشكلات: اتفعالية العامة متسييدة 
( الوقفي » 7١٠6٠٠,ءعص‏ ص 54 056). 

ومن خلال ما سبق يمكننا تلخيص مبررات الدراسة في النقاط الآتية : 
١‏ الحاجة إلى معرفة مدى انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات بين طلبة الصف الثامن» 
وذلك لإدراك الحجم الحقيقي لانتشار هذه المشكلة لدى طلبة هذا الصف . 
؟ - تشكل بدايات مرحلة المراهقة ( والتي يقابل جزءاً منها الصف الثامن دراسياً ) » منعطفاً 
هاما وخطيراً في حياة الفرد » وأي خبرة سلبية أثناء هذه المرحلة قد تشكل انعكاساً خطيراً في 
شخصية الفرد » وتمثل صعوبات التعلم في الرياضيات إحدى هذه المشكلات التي قد تترك 
أثراً سلبياً على سير حياة الفرد الدراسية واليومية والمستقبلية والاجتماعية والمهنية . 


تزود أساليب التفكير المدرسين بنظرة ة أكثر مرونة في أثناء تعاملهم مع الطلاب داخل 
غرفة الصفء وذلك لما تقدمه من معلومات هامة توضح جزءاً من الفروق الفردية بين 
الملا ا 

المبدأ الأساسي في أساليب التفكير هو مساعدة الطلاب على الاستفادة إلى أقصى حد 
ممكن من التدريس و التقييم » وكذلك إدراك الطريقة الأمثل لاستثمار قدراتهم الحقيقيةء 
والطلبة ذوو صعوبات التعلم في الرياضيات هم من أحوج الناس إلى الاستفادة من هذه المزايا 
التي تقدمها لهم أساليب التفكير . 

من خلال العرض السابق يتبن لنا أن مشكلة صعوبات التعلّم في الرياضيات لها أهمية لا 
تقل عن أهمية موضوع الرياضيات بحد ذاته » وأن هناك دوراً لا يمكن تجاهله لأساليب 
التفكير له أثره الواضح في النشاط الدراسي والتحصيل وكذلك على الناحية النفسية 
الطإلجم و عد ترواعاة لك ومعوفه نرهيه الأساليب التي تميزهم عن نظرائهم العاديين داخل 
غرفة الصف والذي يجمعهم سوية » له أثره السلبي على نوعية ما يقدم لفئة صعويات التعلم : 
وبالتالي تفاعلهم معه » ومن هنا يمكن تحديد مشكلة الدراسة الحالية في السؤالين الآتيين: 

ما هي نسبة انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات لدى طلبة الصف الثشامن في 
مدارس محافظة القنيطرة ؟ 

؟ ما هي أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات ؟ 


ثالثاً ‏ أسئلة الدراسة: 

تسعى هذه الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة الآتية : 
ارما نعية انتشان. صبعويات التعلم في الوياضيات لدئ:طلبة الضف الشسامن قحي منحدارين 
محافظة القنيطرة ؟ 
هل يوجد اختلاف في نسبة انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات لدى طلبة الصف 
الثامن في مدارس محافظة القنيطرة وفقاً لمتغير الجنس ( ذكور / إناث) ؟ 
ما أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات في الصف 
الثامن في مدارس محافظة القنيطرة ؟ 
ما أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة العاديين في الصف الثامن في مدارس محافظفة 
القنيطرة ؟ 
هل توجد فروق في أساليب التفكير بين الطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم في 
الرياضيات والطلبة العاديين ؟ 


1 هل توجد فروق في أساليب التفكير بين الطلبة ذوي صعوبات التعلّم في الرياضيات وفقاً 
لمتغير الجنس ؟ 

هل توجد فروق في أساليب التفكير بين الطلبة العاديين وفقاً لمتغير الجنس ؟ 

هل توجد فروق في أساليب التفكير بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 
والطلبة العاديين (ذكور)؟ 

4- هل توجد فروق في أساليب التفكير بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 
والطلبة العاديين (إناث)؟ 


رابعاً ‏ أهمّية الدراسة: 

تتجلى أهمية الدراسة في النقاط الآتية : 
5ب التعرقف على مدائ انتشار 'ضبعويات التعلم في الزياضنيات من :شأنه أن يسهم :في زيسادة 
الاهتمام بهذه الفئة ووضع الخطط والبرامج العلاجية المناسبة لهم. 
؟ - إلقاء الضوء على أساليب التفكير التي يستخدمها الطلبة ذوي صعويات التعلم في 
الرياضيات أثناء عملية التعلم» من شأنه أن يغير من نظرة إرجاع الفشل من نقص في قدرة 
الطالب» إلى إدراك الفروق الفردية للطلاب» وخصوصية كل منهم في طريقة تعلمه وتفكيره. 
الإفادة مستقبلاً من معرفة أساليب التفكير لدى لطلبة ذوي صعوبات التعلم في 
الرياضيات في تصميم برامج علاجية تأخذ هذه الأساليب بعين الاعتبار » بحيث تحقق مبدأي 
انو اكاة لقوق الف هنة ةلافس لد مزاية عدن الققف, 
؛ - إن تزويد المدرسين بمعلومات حول أساليب التفكير لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم » 
يمكن أن يساهم في تعديل طرائق التعليم التي يستخدمونها معهم. 
5 الاستفادة من معرفة أساليب التفكير لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات في 
توجوهيد قبلا تح :الأعمال المينية المكانبية لين 
5 حداثة موضوع أساليب التفكير (بحسب نظرية ستيرنبرغ 9566705618) » وكذلك نقفص 
الدراسات في البيئة العربية وخصوصاً في المرحلة ما قبل الجامعية لهذا الموضوع . 
خامساً ‏ أهداف الدراسة: 

تسعى الدراسة إلى تحقيق مجموعة من الأهداف الآتية: 

١‏ تحديد نسبة انتشار صعوبات التعلّم في الرياضيات لدى طلبة الصف الثامن في مدارس 
محافظة القنيطرة. 
١‏ الكشف عن الفروق بين الجنسين في نسبة انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات. 


الكشف عن أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلّم في الرياضيات 
والعاديين في الصف الثامن من مرحلة التعليم الأساسي في مدارس محافظة القنيطرة. 

#- الكشف: حَن الفروق بين دوي صعويات التعلم في الرياضياتك والعساديين فني أنساليب 
التفكين: 
سادساً ‏ مصطلحات الدراسة: 


هناك العديد من التعاريف التي تناولت كل من مصطلحات صعويات التعلم و صعوبات 
التعلم في الرياضيات وأساليب التفكير » وسنذكر فيما يلي مجموعة من هذه التعاريف. 


.ل صعوبات التعلم 15211115 عذنانم ».1 ( تعريف اللجنة القومية المشتركة 
لصعوبات التعلم 7176©:1.1(,1994 ): مصطلح عام يشير إلى مجموعة غير متجانسة من 
الاضطرابات التي تظهر على هيئة صعوبات ذات دلالة في اكتساب و استخدام القدرة على 
الاستماع ٠‏ أو التحدث . أو الكتابة » أو التفكير » أو القدرة الرياضية أي القدرة على إجراء 
العمليات الحسابية المختلفة . وتعد مثل هذه الاضطرابات جوهرية بالنسبة للفرد » ويفترض أن 
تحدث له بسبب حدوث اختلال في الأداء الوظيفي للجهاز العصبي المركزي » كما أنها قد 
تحدث في أي وقت خلال فترة حياته . هذا وقد تحث مشكلات في السلوكيات الدّالة على 
التنظيم الذاتي » و الإدراك الاجتماعي »٠‏ والتفاعل الاجتماعي إلى جانب صعوبات التعلم . 
ولكن مثل هذه المشكلات لا تمثل في حد ذاتها ولا تعتبر صعوبة من صعوبات التعلم.ومع أن 
صعوبات التعلّم يمكن أن تحدث متزامنة مع بعض ظروف الإعاقة الأخرى ( مثشل قصور 
حاسي أو تأخر عقلي أو اضطراب انفعالي جوهري ) » أو مع مؤثرات خارجية ( مثل فروق 
ثقافية أو تدريس/تعليم كاف أو غير ملاثم ) » إلا أنها - صعوبات التعلم - ليست نتيجة لهذه 
الظروف أو المؤثرات (الزيات ٠‏ ؛ ص .)١١١‏ 

أمّا صعوبات التعلم في الرياضيات <ذز 5غ11)1زط10152 عستصردء.]1 
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فيعرفها القريطي بأنها اضطراب المقدرة على تعلّم المفاهيم الرياضية والعجز عن فهم 
وإجراء العمليات الحسابية الأساسية ( الجمع والطرح و الضرب والقسمة) وتسجيل الحلول 
(القريطي. 7٠٠١©‏ .ع ص 455). 

أما جيري (2006» '8133©) فيعرف صعوبات التعلم في الرياضيات بأنها : تشير 
إلى صعوبة دائمة في تعلم أو فهم مفاهيم العدد » أو معرفة قواعده » أو القدرة على الحساب. 
وتدعى هذه الصعوبات في أغلب الأحيان بالعجز الرياضي ( 6©2137,2006,51). 


ويُعرّف الطالب ذو صعوبة التعلم في الرياضيات إجرائياً في هذه الدراسة : بأنه 
الطالب الذي يدرس في الصف الثامن في المدارس التابعة لمحافظة القنيطرة » ويحصل على 
درجة أقل من المتوسط في الامتحان النهائي للفصل الدراسي الأول » ولديه تكرار في الفشل 
لا يقل عن مرتين بهذه المادة في السنوات الدراسية السابقة » والذي لا تقل درجة ذكائه عن 
المتوسط بحسب اختبار رافن للذكاء 1537625 » ويحصل على درجة )5٠0(‏ فما فوق في 
مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعلم في الرياضيات . 


أساليب التفكير 567165 125أكلستط1؟: 

يعرفها ستيرنبرغ 2002 546125618 بأنها: الطرق المفضلة لدى كل فرد في 
التفكير » وتوضح كيفية استخدام أو استغلال الفرد للقدرات التي يمتلكها ( مثل المعرفة )ء 
وهي ليست بقدرة ولكنها تقع بين الشخصية والقدرة (719, 2002, 128ءطمتتع)5 ). 

وتتبنى الدراسة الحالية تعريف ستيرنبرغ لأساليب التفكير. 
وتعرّف أساليب التفكير إجرائياً بالدرجة التي يحصل عليها الطالب في كل أسلوب على حدة 
من مقياس أساليب التفكير لدى الطلاب والذي يقيس تسعة أساليب وهي ( التشريعي » 
التنفيذي» القضائي » الملكي » الهرمي » العالمي » المحلي » التحرري و المحافظ ). 


الفصل الثاني 
الإطار النظري 


المحور الأول : صعوبات التعلم 
المحور الثاني : صعوبات التعلم في الرياضيات 
المحور الثالث : أساليب التفكير 


المحور الأول 
صعوبات التعلم 


مفهوم صعوبات التعلم و تعريفها 
المحكات التشخيصية لصعوبات التعلم 
+ تصنيف صعوبات التعلم 

- خصائص ذوي صعوبات التعلم 


المحور الأول 
صعويات التعلم 


ضمن دراستنا هذه سنقسم الموضوع الذي يتناول صعوبات التعلم إلى محورين : المحور 
الأول يتحدث عن مفهوم صعوبات التعلم بشكل عام » أمّا المحور الثاني فسيتم التركيز فيه 


أولا ‏ مفهوم صعوبات التعلم و تعريفها : 

تمثلت بدايات ظهور صعوبات التعلم في إسهامات أخصائيي الأعصاب الذين قاموا 
بدراسة فقدان اللغة عند الكبار الذين يعانون من إصابات مخيّة » وتبعهم في ذلك علماء النفس 
العصبي ٠‏ ومن ثم أخصائيي العيون الذين ركزوا اهتمامهم على عدم قدرة الأطفال في 
تطوير اللغة أو القراءة أو التهجئة ( كيرك و كالفنت » ١3484‏ . ص 5٠‏ ). 

ولكن الفضل يرجع إلى صموئيل كيرك 1963 12121 في اشتقاق مصطلح صعوبات 
التعلم كمفهوم تربوي جديد » والذي قام بطرحه أثناء المؤتمر القومي الذي انعقد في مدينة 
شيكاغو في نيسان عام ١15”‏ بالولايات المتحدة الأمريكية » وطرح هذا المصطلح كمصطلح 
بديل وشامل للعديد من المصطلحات التي رأى كيرك أنها عديمة الجدوى بالنسبة للأغراض 
التعليمية » والتي شاعت من قبل . وذلك لوصف حالة الأطفال عاديي الذكاء الذين لا يعانون 
من مشكلات عقلية حاسية أو بدنية أو بيئية» لكنهم يخفقون في مسايرة زملائهم في عملية 
التعلم » ويفشلون في أداء المهام الأكاديمية في مجال أو أكثر من مجالات التعلم » كتعلم الكلام 
أو القراءة أو التهجي أو إجراء العمليات الحسابية » أو يكون مستوى إنجازهم فيها ضعيفاً على 
الرغم مما لديهم من استعدادات عقلية متوسطة وربما عالية ( القريطي»5 7٠٠١‏ »ص05 4) . 

وقد انعكس التعدد في روافد مجال صعوبات التعلّم على تبني كل من المنظمات الحكومية 
وغير الحكومية وعلماء النفس والتربويون تعريفات ومنطلقات متباينة » يؤكد كل منها على 
خصائص أو أبعاد أو جوانب معينة » مما أدى إلى تعقد بنية المجال أو أساليب البحث فيه 
والتصميمات المنهجية المستخدمة » وضعف اتساق نتائج البحوث ومن ثم عدم قابليتها للتعميم» 
( الزيات ١3378٠‏ .ص ٠١”‏ ) ء ولعل من بين أهم التعريفات : 


تعريف كيرك ( 1111,1963 ): الأطفال ذوو صعوبات التعلم: هم الأطفال الذين لديهم 
اضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية الخاصة بفهم أو استعمال اللغة » 
التكلم أو الكتابة » أو أي صعوبة قد تعبر عن نفسها في نقص القدرة على الاستماع 
( الإصغاء) أو التفكير أو التكلم أو القراءة أو الكتابة أو التهجئة » أو في إجراء الحساب 
الرياضي »٠‏ ويتضمن هذا المصطلح حالات الإعاقة الإدراكية نتيجة لإصابة دماغية » والخلل 
الوظيفي الدماغي البسيط وعسر القراءة » والحبسة النمائية » وهذا المصطلح لا يتضمن 
الأطفال الذيخ لديهم مشكلات في التعلم ناتجة في أساسها عن مشكلات بصرية + أو سمعية » 
أو نتيجة التأخر العقلي » أو اضطرابات انفعالية » أو نتيجة حرمان ثقافي أو بيئي أو اقتصادي 
(31م,2005, 1لء1777 ص1 ). 
وهناك تعريف اللجنة القومية المشتركة لصعوبات التعلّم ( 1994 ,«7211©1.1) المذكور سابقاً 
في الفصل الأول . 

أمَا التعريف الذي تستخدمه غالبية الولايات الأمريكية فهو يقوم في الأساس على ذلك 
التعريف الذي تحدده الحكومة الفيدرالية » وكان قد حدد لأول مرّة في عام ١51717‏ ء ثم تعرض 
لحدوث بعض التغييرات الطفيفة » وصدر من جديد في عام ١5151‏ ضمن التعديلات التي 
طرأت على قانون تعليم الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة ( 1997 _11124 ) لينص على أن 
مفهوم صعوبات التعلم يعني: 
من الناحية العامة : وجود اضطراب في واحدة أو أكثر من تلك العمليات السيكولوجية 
الأساسية المتضمنة في فهم أو استخدام اللغة سواءً المكتوبة أو المنطوقة » وهو الاضطراب 
الذي يظهر في شكل قصور في قدرة الطفل على الاستماع أو التفكير أو التحدث أو القراءة أو 
الكتابة » أو الهجاء ٠»‏ أو إجراء العمليات الحسابية المختلفة . 
الاضطرابات المتضمنة : يتضمن هذا المصطلح حالات معينة مثل صعوبات الإدراك 
وإصابات الدماغ ٠‏ واختلال الأداء الوظيفي الدماغي وعسر القراءة » والحبسة الكلامية . 
الاضطرابات غير المتضمنة : لا يتضمن مثل هذا المصطلح مشكلات التعلم التي تعتبر في 
أساسها نتيجة لإعاقة بصرية » أو سمعية » أو حركية » أو تخلف عقلي » أو اضطراب 
انفعالي» أو أي قصور بيئي أو ثقافي » أو اقتصادي يعاني الطفل منه(13 م ,1«8.,1997آ1). 

ومن خلال ما سبق نجد أن هذه التعريفات ركزت على الأمور الآتية : 
١‏ الاضطراب في العمليات النفسية الأساسية . 
"١‏ وجود مشكلات نمائية مثل ( النمو اللغوي ٠»‏ الإدراك ٠»‏ التفكير) . 
وجود مشكلات في المهارات الأكاديمية ( قراءة » كتابة » حساب ). 
وجود الخلل الوظيفي الدماغي . 





5 استبعاد حالات الإعاقة الأخرى ( كالإعاقة السمعية أو البصرية أو العقلية ). وكذلك 
استبعاد أي أثر بيئي أو ثقافي أو اقتصادي كسبب محتمل لهذه الصعوبات. 

ولكن أوقيرتون 2009 0761608© يشير إلى أن القانون الفيدرالي الأمريكي لم يتضمن 
أي إشارة صريحة تساعد على تشخيص صعوبات التعلم » وأن ما ذكره هو توصيف لمظاهر 
صعوبات التعلم» وبقي الأمر كذلك حتى عام ٠» )3٠١4(‏ حيث قدم قانون الولايات المتحدة 
إفناز ات و|اطدحة اتشيكيضين شتهركالة التعل + "يقتون افيه إلى أن هذه ايانث كه عاك 
الأطفال عندما يكون هناك تفاوت بين قدراتهم المعرفية وإنجازهم الدراسي . وحددت 
المجالات التي من الممكن أن تظهر فيها الصعوبة في المناطق التالية : التعبير اللفظي » 
الوعي السمعي ٠»‏ التعبير الكتابي » مهارات القراءة الأساسية » الوعي القرائي ». الحساب 
الرياضي والتفكير الرياضي (58-59 م,2009 , 5مرء017 ). 
ثانياً ‏ المحكات التشخيصية لصعوبات التعلم: 

يعد تشخيص صعوبات التعلم والتعرّف على الأطفال الذين يعانون منها في وقت مبكر 

من الضرورة بمكان بحيث يمكن للتدخل العلاجي المبكر لها » ومن ثم تخفيف حدة تأثيرها 
على هؤلاء الأطفال . ومن خلال التعريفات المتعددة ونتائج الدراسات والبحوث في ميدان 
صعوبات التعلم تم التوصل إلى مجموعة من المحكات » والتي يمكن اس تخدامها بغفرض 
التعرّف على الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم (علي » 57٠٠©‏ ص 4") ء ومن هذه 
المحكات : 
١‏ محك التباعد 1:1611011) 10151721178 : 

يأخذ محك التباعد عدة أشكال منها : التباعد أو التباين الشديد في نمو الوظائف النفسية» 
كالانتباه والإدراك والذاكرة والتفكير » حين ينمو الطفل بشكل عادي في بعض هذه الوظائف 
ويتأخر في بعضها الآخر » أو التباعد التباين الشديد بين القدرة العقلية للطفل ومستوى إنجازه 
أو تحصيله الدراسي الفعلي » وذلك على الرغم من ملائمة الفرص التعليمية المتاحة له » أو 
التباعد أو التباين الشديد بين مظاهر النمو التحصيلي للطفل في المواد الدراسية » فقد يكون 
متفوقاً في الحساب ولديه صعوبة في اللغة العربية ( مخمد و عامرء 8١٠7عص .)١١١‏ 


: 1511151012 )1:1661-1011 محك الاستبعاد‎  " 

ويقصد به استبغاد جميغ الحالات التي تغاني من صعوبات: في التحصيل الدراسي: يسيب 
أيَةَ إعاقة أخرى سواءً أكانت ( حسية أو عقلية أو ناتجة عن حرمان ثقافي أو بيئي أو 
اقتصادي ): ولايد من الإشازة هنا إل أن آباء الطلية ذوي صبعويات التعلم قفد مارسوا 
ضغوطاً كبيرة في الستينيات لوضع هذا المحك لتمييز أبنائهم عن بقية الإعاقات المعروفة 


الأخرى ». فقد أراد الآباء أن يتأكدوا بكل وضوح من أنّ الصعوبات التي يعاني منها أبناؤهم لم 
تكن ناتجة في الواقع عن حالات أخرى للإعاقة (هالاهان وآخرون :٠٠٠١‏ ص25). 


“" ل محك التربية الخاصة 01:163:1012) 190116211012 506121 : 

ويؤكة هذا 'المبحك “على كاجة دوز سبعوياف الخدم إلى طرق تحاننية فى تعارمهم خصبيضا 
لمعالجة مشكلاتهم » فالمتخلفون تربوياً بسبب نقص فرص التعلّم سيتعلمون بالطرق العادية في 
التعلم ؤالتي تستخدم مع جميع الطلآب + أمّا ذوو صعويات التعلم فأنهم يحتاجون إلى طرق 
خاصة تتناسب ونوع الصعوبة التي يعانون منها . أي ببساطة عدم قدرتهم على التعلم بطرق 
التعلم العادية أو أساليبها ( كيرك و كالفنت » ١584‏ ص ا ص .)25-8١‏ 


محك العلامات النفسعصبية (1:02576101051©21ناء21) : 

إن التطورات الحديثة التي أصابت ميدان البحث في مجال العلم العصبي 
([هعأع010:ناء71 ) ولاسيما في المجال التقني» شجّعت كثيراً من الباحثين على الاعتقاد بأن 
اختلال الأداء العصبي يعتبر هو العامل السببي في كثير من حالات صعوبات التعلم 
(هالاهان وآخرون» ا١٠7‏ . ص ١١:95”‏ ). 

ومن خلال الاستعانة بالأجهزة الحديثة والتي تعتمد على التقنية العالية ( مشل التتصوير 
بالرنين المغناطيسيء والتصوير بالرنين المغناطيسي الوظيفي » وأشعة البوزيترون ... ) » تم 
التوصل إلى مجموعة من الحقائق فيما يتعلق بالفروق بين العاديين و ذوي صعوبات التعلم في 
الرياضيات فيما يتعلق بالنشاط الدماغي ٠»‏ فيشير بتروورت 2008 8111610165 إلى أن 
التصوير العصبي كشف عن أن الحساب يعتمد على شبكة دماغية متخصصة في الففصوص 
الجدارية (4 م , 2008 , طاتته تتاع ا نا8) . 

ويشير أدلر 2001 4016# إلى أن التقييم النفسعصبي يركز على ثلاثة عناصر أساسية 
في عملية التقييم وهي الشخصية و النمو المعرفي و عمليات نفس عصبية محددة. 
ويهدف التقييم إلى تقديم وصف عن كيفية أداء الطالب في العمليات المعرفية والنفسية 
( 54م , 2001 , ععلقك ). 


ه ‏ محك الاستجابة للتدخل (1*.1'.1) 12261210301 1'0' 1225201256 : 

يهاجم غريشام 2002 616519237 القوانين الاتحادية وأنظمة الصحة العقلية الأمريكية 
بوصفها تقتم تعريفات ضبابية وغير منطقية وأحياناً متناقضة للصعوبات التعلمية » والتي 
تحرم شريحة كبيرة من الأفراد من الاستفادة من برامج التربية الخاصة » فيما هنالك نسبة 


غير قليلة تتلقى هذه البرامج دون أن تكون بحاجة إليها بنسبة كبيرة » ولذلك يدعو إلى تقديم 

تعريفات بديلة تحقق العدالة المنشودة في توزيع هذه البرامج (328م , 2002 , تطتقطاوعء0). 
ويعرّف غريشام 2002 01652122 ذوي صعوبات التعلم وفقاً لنموذج الاستجابة للتدخل 

على النحو التالي : (هم الطلاب الذين يفشلون في الاستجابة لخطة المعالجة الدراسية والتي 

تنطوي على فعالية ذات مصداقية تجريبية) . وبالتالي يقوم محك الاستجابة للتتدخل على 

الخطوات التالية : 

. تقدم للطلاب مدخلات دراسية ذات مصداقية تجريبية‎ ١ 

١‏ من ثم يتم رصد ومتابعة مدى تقدم الطلاب في هذه المدخلات الدراسية. 

"'- الطلاب الذين لا يستجيبون للتدخل يتلقون مدخلات تدريسية إما مكثفة أو مختلفة . 

:5 يتم رصد ومتابعة مدى التقدم الذي يحرزونه في المدخلات المدرسية الجديدة . 

5 استمرار الفشل في الاستجابة للتدخل يمكن اعتبار الطالب من ذوي صعوبات التعلم؛ 

ويصبح مؤهلاً للالتحاق بالتعليم الخاص (3م,2005 ,.21 ]© 1235816 ) . 


ثالثاً ‏ تصنيف صعوبات التعلم: 

لعل من التصنيفات الشهيرة لصعوبات التعلم ذاك الذي ذكره كل من كيرك وكالففت 
73 08215086 #2 111 في كتابهما الشهير صعوبات التعلم - الأكاديمية و النمائية ء 
حيث يميزان في هذا الكتاب بين صنفين من صعوبات التعلم وهما ( صعوبات نمائية 


وصعوبات أكاديمية) : 
"١‏ صعوبات التعلم النمائية : 


وهي صعوبات تتعلق بنمو القدرات العقلية والنفسية » بحيث يظهر هذا النمو مختلفاً » أو 
فيه من الخلل ما يجعل الطفل يقصر بالمهمات التي تتطلبها تلك القدرات المرتبطة بمهام 
عملية» فالذي يعاني من نقص في الانتباه أو التذكر لا يستطيع أن يقوم بمهام مرتبطة بهاتين 
القدرتين » وهذا النوع من الصعوبات يسبق الصعوبات الأكاديمية لأنّ الصعوبات الأكاديمية 
لإ وراد و اك ار ااا رو وحور 1011 
تصنف الصعوبات النمائية إلى صنفين ( أولية و ثانوية ) » وفيما يلي ذكر لأهم هذه 


- صعوبات أولية وتشمل : 
أ صعوبات الاتتباه : 

يعرف الانتباه : بأنه عملية معرفية تنطوي على تركيز الانتباه على مثير من بين عدة 
مثيرات من حولنا ( العتوم » 7٠٠١5‏ ص 11-18) » ويشير كل من بترسون و بوزنير 
0 "ءمو20 ع# مءومعاء2 إلى أن هنالك ثلاث قدرات مختلفة تساهم في التحكم بالانتباه 
البصري وهي : 
3١‏ تحرر الانتباه من مثير بصري معطى . 
"١‏ انتقال الانتباه من أحد الأهداف المثيرة إلى آخر . 
تركيز الانتباه على المثير البصري الجديد 
(145م ,2005 , عموعكا ع عاعمووو8 ص1 ) . 

وتحدد الجمعية الأمريكية للطب النفسي مجموعة من المظاهر التي تدل على وجود 
صعوبة في الانتباه » وهذه المظاهر هي : 
يخفق في إعارة الانتباه للتفاصيل أو يرتكب أخطاء طيش في الواجبات المدرسية . 
لديه غالباً صعوبة في المحافظة على الانتباه في أداء العمل أو في ممارسة الأنشطة. 
غالباً ما يبدو غير مصغ عند توجيه الحديث إليه . 
معان لا يفم اينات وتحع قفي نيا لولهب السويني: ار الكفمان اللأوشيدة لين 
لسبب سلوك معارض أو إخفاق في فهم التعليمات ). 
حدغالياً ها كوخ تنوه فر نة في تكليم السيام:ى. الشطة: . 
حغالياً ما ينيل #تقيت اشاهه بمنيه خارجي.» 
غالباً ما يضيع أغراضاً ضرورية لممارسة مهامه وأنشطته ( جمعية الطب النفسي 
الأمريكية » /ا١٠٠7‏ ص ”"”). 


ب صعوبات الذاكرة : 

تعرّف الذاكرة: بأنها القدرة على استيعاب الفرد للمعلومات والأفكار والخبرات والمعاني 
والمفاهيم التي مرت به»ء وإمكانية تذكرها واستعادتها إلى ذهنه في المواقف التي تتطلب منه 
ذلك ( سيسالم » .٠7٠٠0*‏ ص )5"5١‏ » فالذاكرة تساعدنا على الاستفادة من الخبرات السابقة 
التي تم تعلمها » لذا فلا يمكن تجاهل الذاكرة كسبب رئيسي لصعوبات التعلم » ولعل المشكلة 
الرئيسة في الذاكرة تعود إلى الذاكرة قصيرة المدى لدى ذوي صعوبات التعلم » فهي أقل 
كفاءة وفاعلية » وذلك بسبب الافتقار إلى اشتقاق واختيار وتنفيذ الاستراتيجيات الملائمة 


المتعلقة بالتسميع والتنظيم » والترميز » وتجهيز ومعالجة المعلومات » وحفظ المعلومات 
والاحتفاظ بها ( الزيات » ١9394‏ ص 578). 

ويشير روتزير وآخرون 2009 .21 »© 12017617 إلى أن ذوي صعوبات التكيلئ فحن 
الرياضيات النمائية كان لديهم نشاط عصبي ضعيف بالمقارنة مع العاديين في أثناء القيام 
بالمهمات المرتبطة بالذاكرة العاملة المكانية » وذلك في المناطق الدماغية المسؤولة عن 
المهارات الحسابية » وتؤكد هذه النتائج دور الذاكرة العاملة المكانية السيئة في صعوبة اكتساب 
صورة العدد المكانية عند الأطفال ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات وتأثيرها السلبي على 
تطور ما يعرف (بخط الأرقام العقلي 1211125611126 7262481 ) » بالإضافة إلى قدرات 
الاحتفاظ و الاسترجاع ( 2859م , 2009 ,.21 اه 101267 ). 


ج - الصعوبات الإدراكية : 

يعرف محمد شحاتة ربيع الإدراك على أنه : " عملية تنظيم وتفسير للمعطيات الحسية 
الواردة إلى الكائن الحي عبر الحواس الخمسء ويكون هذا التفسير لهذه الإحساسات من خلال 
الخبرات السابقة التراكمية للكائن الحي بحيث يتعامل الكائن الحي مع هذه المعطيات 
العاف اي ا ريام لمرنضر لوو لا معو 1 

ويذكن أحمد كفلا عق بوكسا رفكي أن. الادراك تشكل هادا ينقسم إلى خمسة أنواع حسب 
عمل كل جهاز من الأجهزة الإدراكية الخمسة والحواس المتضمنة فيها » أي أن هناك إدراكاً 
مصبريا' + و إذن اك سمعيا نو كر اكا لفسا + ولنواكا كيمياقيا ( القذوق و الم )مجو أكين! بحسا 
حركياً وهو المتصل مع الحاسة الدهليزية وحاسة الحركة ٠‏ ولكن هناك أنواع أخرى من 
الإدراك تصنف حسب الموضوع المدرك - كإدراك المكان و الزمان و الحركة والشيء 
والكلام - الموسيقى وإدراك الإنسان للإنسان ( أحمد » 7٠٠١4‏ ءص 5ه ). 

ويلاحظ بالنسبة للأطفال ذوي صعوبات التعلم أن استقبال المعلومات من إحدى أدوات 
الاستقبال يتداخل مع المعلومات المستقبلة من أداة أخرى من جهة ويكونون غير قادرين على 
استقبال هذه المعلومات وإحداث التكامل بينها في الوقت نفسه من جهة أخرى مما يحمّّل 
الجهاز الإدراكي أكثر من طاقته ويعجزه عن القيام بوظيفته ( الزيات » ١93/8‏ ص *39279) . 

ويشير الروسان ٠٠١١‏ إلى أن الطالب ذو الصعوبات التعلمية يواجه مشكلة في عملية 
التمييز بين الشكل والأرضية لموقف ما . كما يصعب عليه أن يدرك الشكل أو المثير ككل 
قهز ورف هك نكر لمكا :* السو زه أ له كحك حو اع فيو عق فاه قدا امسن عي 
عليه أن يميز بين الصورة الصحيحة والمعكوسة للحرف أو الأرقام أو الاشكال » فهو يكتتب 
حرف (س) هكذا (نا* ) ( الروسان » 7٠٠١١‏ ءعص 54١7؟).‏ 


+ صعوبات ثانوية » وتضم : 
أ اللغة الشفهية : 

اللغة هي ذلك النظام الرمزي الذي نمثل به الأفكار حول العالم الذي نعيشه من خلال 
وصلات قربى في المكان والزمان تسهيلا لعملية التواصل والتفاعل بين بعضهم البعض 
( الوقفي » .7٠٠١‏ ص .)5١5‏ 
تركيب الجمل بشكل سليم » فغالبا ما تقتصر إجاباتهم على الأسئلة الموجهة إليهم بكلمة واحدة 
ويعانون نان ضعوبة في يناغ جملة تقوم على :قواعد سليمة + كما تظهن غندهم أحياناً الأظاكة 
في الإجابة دون الوصول إلى المطلوب ٠‏ ويظهر التلعثم والبطء الشديد في الكلام الشفهي 


وتكرار الأصوات بصورة مشوهة أو محرفة (أبو فخر “ 5٠٠5م‏ ص ١075‏ ). 


ب اضطرابات التفكير : 

تزافيكل هذه الحسسن ناك واكعلو اذك اللفة العشينة واووكستة وسده رات افيف ااه 
التي يواجهها الطفل في العمليات المعرفية اللازمة لتكوين المفهوم وتعميمه » وحل المشكلات 
وربط الأفكار ببعضها البعض لتكوين أفكار جديدة وبخاصة الأفكار المتصلة بالأمور المعنوية 
لضعف في عدد المفردات » أو ضعف في تمثل المعاني الكاملة للكلمات ( عبد السلام » 
#الحوا صو )ء 

ومن أوجه هذه المشكلة أيضاً عدم القدرة على التركيز وتصلب التفكير وعدم المرونة 
والنقض الشديد في الثقة بالنفس ».ومقاومة محاولة التفكين وضنعف التقظ يم والخصتيف 
للحي ااا )د 

فالطلبة ذوي صعوبات التعلم لا يستطيعون استخدام استراتيجيات التفكير بشكل عفوي » 
كما أنهم غير قادرين على تكييف سلوكهم كما يفعل الطلبة الآخرون » وذلك لافتقارهم إلى 
مهارة السيطرة على الذات ء لذلك فهم بحاجة إلى تعلم استخدام استراتيجيات التفكير لتسهيل 
الاستيعاب لديهم والعمل على نقل اثر التدريب إلى مواقف جديدة ( خطاب :7٠١8 ٠‏ ص6 .)١‏ 


؟" ‏ صعوبات التعلم الأكاديمية : 

وإهي المشكلات الكن فظون أختلاً من :قبل أطفال' الفذارسن + فحين يلين الطفل قتدرة 
كامنة على التعلم » ولكنه يفشل في ذلك بعد تقديم التعليم المدرسي الملائم له » عندئذ يؤخذ في 
الاعتبار أن لدى الطفل صعوبة خاصة في تعلم القراءة أو الكتابة » أو التهجئة » أو التعبير 
الكتابي ( كيرك و كالفنت » 9484١ء‏ ص ١؟)‏ » ومن أكثر صعوبات التعلم الأكاديمية شيوعاً : 


أ صعوبات التعلم في القراءة: 

تقدم الرابطة البريظائية لصعوبات التعلم في القراءة تعريفاً لهذه الصعوبات 
(1996 824) ينص على أنّ صعوبات التعلم في القراءة : هي عبارة عن حالة عصبية 
معقدة في بنيتها الأساسيةء تظهر أعراضها في العديد من جوانب التعلم و الوظائف : وقد 
توصف كصعوبة معينة في القراءة » والتهجئة » واللغة المكتوبة » وتؤثر على واحدة أو أكثر 
من الجوانب التالية + 'الحساب + ومجموعة المهفارات الرفزينة (كرسؤة الموسيقى )2غ 
والوظائف الحركية » والمهارات التنظيمية » وهي تتعلق خصوصاً بإتقان اللغة المكتوبة » وقد 
تؤثر على اللغة الشفهية إلى حد ما (4م , 1997 , 06 م1 ) . 

وتعد القراءة من أكثر المشكلات انتشار ا والقق تيمكق: أن يوراحهها لذلاب كوي سلدويات 
التعلم» ويعتقد معظم المختصين أن مثل هذه المشكلات ترتبط بالقصور في المهارات اللغوية 
وخاصة بما يعرف بالوعي الفونولوجي 41525652655 580201051621 ؛ ولذلك فانه إذا ما 
واجهت الفرد صعوبة في تجزئة الكلمات إلى مكوناتها الصوتية فإنه سوف تصادفه مشكلات 
جمة في تعلم القراءة ( هالاهان و كوفمان » .7٠٠١8‏ ص 8*") . 

ومن مظاهر صعوبات التعلم في القراءة: 
-١‏ انخفاض في معدل التحصيل الدراسي بعام أو أكثر من معدل عمره العقلي . 
١‏ لديه مشكلة في طلاقة القراءة الشفهية » وضعف في فهم ما يقرأ . 
ضعف في القدرة على تحليل صوتيات الكلمات الجديدة . 
5 يقوم بعكس الحروف والكلمات والمقاطع عند القراءة » وكذلك عكس الحروف والأرقام 
عند الكتابة 
قد ونان مق ضعريات في 'الوجاء + 
5 ضعف في معدل سرعة القراءة (السباعي » 5٠٠١5‏ ص "4). 
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ب - صعوبات التعلم في الكتابة : 

يقصد بصعوبات التعلم في الكتابة عدم القدرة على التعبير عن المعاني والأفكار من خلال 
تجمواعة من لازمون المكفوية > تمد ضهان الكتاية “عت "مجنوعة ين المهازات الجتهدية 
والنفسية الأولية كالانتباه والتمييز السمعي والبصري » والقدرة على إدراك التتابع والتآزر بين 
حركة العين واليد وقوة الذاكرة السمعية والبصرية » ونوع اليد المستخدمة في الكتابة 
(الكلفيري تقلا حن القابيع 6+ #ااحن ؟) وقد أجمعت العدية من الد وات علدى أ 
الطلاف ذوي صغوبات الثعلم غامة و ذوي صغوبات الكتابة خاصة » يفتقزون إلى القندرات 
النوعية الخاصة التي ترتبط بالكتابة : كالذاكرة البصرية » والقدرة على الاسترجاع من الذاكرة 
إلى جانب القدرة على إدراك العلاقات المكانية ( الزيات ‏ ب 7٠١8٠‏ ءعص 48). 

ومن بين مظاهر صعوبات الكتابة : 
-١‏ أن يعكس الطالب كتابة الحروف والأعداد ( مثل أن يكتب د ,كه ) . 
؟" يكون ترتيب أحرف الكلمات والمقاطع بصورة غير صحيحة عند الكتابة مثل ( راد ) بدلاً 
من (دار ) . 
" كما يخلط في الكتابة بين الأحرف المتشابهة » مثل أن يكتب (تمرة) بدلاً من (ثمرة). 


ج ‏ صعوبات التعلم في الرياضيات : 

عبارة عن الحالة التي تتأثر فيها القدرة على اكتساب المهارات الحسابية المتنوعة » 
وتظهر من خلال اضطراب المقدرة على التعامل مع المفاهيم العددية » والكمية » وحتى 
الزمانية » وسنتحدث عن هذه الصعوبة بشيء من التفصيل في القسم الثاني باعتبارها موضوع 
ادو امف الوكسن: 
رابعاً ‏ خصائص ذوي صعوبات التعلم: 

يجمع الباحثون في مجال صعوبات التعلّم على أن الذين يعانون من هذه الصعوبات ليسوا 
مجموعة متجانسة تمامآء ومن هنا كان صعوبة الحديث عن خصائص معينة تجمع بين جميع 
أفراد هذه الفئة » وهذا يعني أن بعض هذه الخصائص يمكن ملاحظتها عند طالب يعاني من 
صعوبات التعلم » وبعضها قد لا ينطبق » ويصنف بعض الباحثين هذه الخصائص في 


مجموعات وهي : 


7” 


أ الخصائص النفسية و السلوكية : 
يظهر ذوو صعوبات التعلم مجموعة من المظاهر النفسية و السلوكية تعد انعكاساً لواقع 
الصعوبة التي يعانون منها » ومن هذه المظاهر : 
29 اسطز نات قي الأصضاء + 
١‏ الحركة الزائدة ( فرط النشاط ). 
وات الاتذفافية والكهون - 
4ت الستلوك العدو افي. > 
5 مُحبّط ويُثار عاطفياً بسهولة . 
5:حاسوء احثرلم وتقدين: الذات :. 
٠»‏ - سلوكه في أغلب الأحيان لا يتناسب مع الموقف . 
4 يمكن أن يكون نومه عميقاً جداً أو قليل النوم . 
جك نكف أن وكوف نشوا اللشكث » أو هادثاً جداً : 
٠‏ التقلب في المزاج . 
١‏ عدم القدرة على تحمل الإحباط . 
5١‏ ضعف في مفهوم الذات. 
ب الخصائص الاجتماعية : 
على الرغم من أن صعوبات التعلم عُرّفت بالدرجة الأولى على أنها صعوبات دراسية » 
إلا أن العديد من الباحثين يشيرون إلى أن لهذه المشكلة آثاراً وأبعاداً تتجاوز إطار الدراسة 
لتمتد إلى التفاعل الاجتماعي ومن مظاهر هذه المشكلة اجتماعياً : 
-.١‏ يواجهون مشكلات في تكوين الأصدقاء. 
5 يعانون من رفض أو تجاهل من قبل الآخرين . 
يظهر لديهم الأسلوب الانسحابيء. وتجنب المواقف الاجتماعية . 
5 يتصفون بأنهم ينقادون بسهولة لزملائهم وأقرانهم . 
5 تكون أحكامهم الاجتماعية سيئة . 
5 حساسين من الناحية العاطفية. 
تكيفهم سيء مع التغيرات البيئية . 
ج ‏ الخصائص المعرفية و تشمل : 
تتعلق هذه الخصائص بعمل الأجهزة المعرفية لدى الإنسان » والتي تقوم بدو حيوي في 
تفاعل الإنسان مع محيطه » وكذلك في اكتساب الحسزافة عدن تمل تعة لقص افطو : 


الح 


. تشتت الانتباه والاندفاعية‎ <١ 
.) مشكلات في العمليات الإدراكية (كالإدراك البصري والإدراك السمعي‎ 5 
. صعوبات في التعبير اللفظي‎ 
. صعوبات في عملية التفكير وحل المشكلات‎ 4 
. 5ه صعوبات في عملية التذكر‎ 
: د الخصائص الأكاديمية‎ 
» تعد الخصائص الأكاديمية من أكثر الخصائص الدالة على وجود الصعوبة التعلمية‎ 
: باعتبارها تتعلق بأداء الطالب الدراسي » والذي يكون واضحاً لمن حوله وتشمل‎ 
. صعوبات في التحصيل الدراسي‎ ١ 
) مشكلات في واحدة أو أكثر من موضوعات (القراءة أو الكتابة أو الحساب‎ 5١ 
.)١١7 .ع ص١5 »ء كوافحة »لا١٠6٠5. ص‎ ٠٠٠١” (عماد.ء‎ 
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فى 


الخلاصه 


المحور الثاني 
صعوبات التعلم في الرياضيات 


أولاً ‏ المسيرة الطبيعية لتطور المعرفة الرياضية: 

تشكل القدرة الرياضية خليطاً من العمليات المعرفية » فهي عبارة عن تمثيل لفهم مهارة 
مكعددة الحؤانس» و العو اتن + تتطور ,غين "المو لحل التمافيةالمطظلفة الاتسان :اسمن :نك 
العوامل كل من اللغة ؛ المكان ؛. الذاكرة » و قدرات الأداء التنفييذي 
(111,2002,5179ء1055 ع وا1تلتك ). 

وتعد الأعمال التي قام بها العالم الفرنسي بياجيه 1952 213866 من أهم المداخل ذات 
الفعالية لدراسة نمو المعرفة الرياضية وذلك بصورتها الطبيعية والتي تركز على العلاقة بين 
مفهوم التبات في المعرفة الرياضية والقدرة » فالأطفال مثلاً يكتسبون مفهوم الثبات إذا ما 
فهموا أن أطوال الأشياء مثلاً لا تتغير عند تحريكها » ويشير جيري 1994 /إندء6 إلى أن 
معظم ما يعرفه الأطفال عن الرياضيات يتغير حدسياً وغالباً ما يسمى بالمعرفة الرياضية غير 
الرسمية» أما المعارف الرياضية على الجانب الآخر فتعد بمثابة نسق الرموز والمفاهيمء 
والإجراءات» وما إلى ذلك والتي يكون من شأنها أن تشكل محتوى تعلم الرياضياتء فالأطفال 
الطبيعيون والذين تتراوح أعمارهم بين  5(‏ ه ) أشهر يمكنهم أن يقوموا بالتمييز بين 
المجموعات التي تتضمن كل منها شيئين أو ثلاثة أشياء . وفي حوالي الشهر الثامن عشر من 
العمر يبدو أن هؤلاء الأطفال يفهمون بعض الشيء عن الترتيب العددي ( مثل أن العدد ”؟ 
يأتي بعد العدد ؟ ) ( هالاهان و آخرون 7٠٠١07٠‏ ء ص اص 559 -154). 

في حوالي الثالثة أو الرابعة من العمر تأخذ قدرة الطفل على استخدام الرموز والصور 
الذهنية في التزايد بشكل واضح وسريع » ويصبح بمقدوره في هذه المرحلة أن يتعامل مع 
الأشياء غير الحاضرة وغير المباشرة» كما تتطور لديه مهارتي الاسترجاع والتعصدرف في 
مجمل أنشطته المهنية و السبب في ذلك قدرته على استخدام الصور الذهنية 
(رزقت٠”١٠٠٠اءص ١58‏ ). 

كما أن العديد من الأطفال يستخدمون في الواقع أسماء الأعداد في سبيل تحديد عدد 
الأشياء التي تتضمنها المجموعة كما أنه في هذه المرحلة يتساير نمو الأطفال مع ما يسميه 
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ريزنايك و فورد 1010 #2 ع101موع1 بخط الأرقام العقلي والذي يمثل فهم الأطفال للمفاهيم 
الجوهرية التي تحدث بها الأرقام في ترتيبها » وأنّ رموز الأرقام تستخدم لتمثيل أرقام الأشياء 
( هالاهان و آخرون ٠٠٠١٠2‏ 2 ص5595 ). 

ويشير جيزل 66561 إلى أنّ طفل الخامسة يستطيع أن يعد إلى عشرة » وإن كان ذلك 
بطريقة غير منتظمة وبالتدريج يستقيم في عده بطريقة صحيحة . كما أن الطفل يتميز في هذه 
المرحلة بقوة الخيال الذي يطغى على الحقيقة وتتخللها أحلام اليقظة » وتصبح اللغة لديه نظاماً 
من الرموز يستخدمها ويقلد رمزياً يتذكر ما يراه ويفعله ( نقلاً عن بطرس 7٠١08٠‏ 2 
ص3372). 

وخلال التقدم في صفوف المرحلة الابتدائية يُظهر هؤلاء الأطفال قدراً أكبر من النمو 
للمفاهيم الرياضية المرتبطة بالإضافة أو الجمع » ويرى جيري 59هع6 أن مهارات الإضافة 
ترتكز على عملية العد » وتعتمد عليها وذلك بغض النظر عن الثقافة . 

وفضلاً عن مفهوم خط الأرقام يتعلم أطفال ما قبل المدرسة الابتدائية التفكير في الأرقام 
على أنها كل يتألف من العديد من الأجزاء ( مكلا الرقم 7 يتألف من #-د4 أو «ه أو +02 ) 
ويسمح مفهوم إدراك مفهوم الكل والجزء بالنسبة لأطفال المدرسة الابتدائية بالقيام بتفسير وحل 
المسائل الأكثر تعقيداً » ومع اكتساب الأطفال درجة أكبر من المرونة في الرياضيات فإنهم 
يقومون تدريجياً بتبني استراتيجيات مختلفة » فمثلاً نجدهم بالنسبة للجمع ينتقلون من عد تلك 
العناصر التي يقوم بتناولها عن طريق اليد إلى الاستراتيجيات الأكثر كفاءة وفعالية والتي 
تتطلب قدرا أقل من الأفعال 'المعرفية :.وهتاك :خطؤة تطورية أساسية أخرئ تتمكل فنيئ فهم 
الأرزقام العسشرية ؛. والتتلي تتساألف مسن رقمين أو أكقثتر 
( هالاهان و آخرون 7٠٠١ ٠‏ ءعص اص 557359 5550 ). 

ويشير جيري و آخرون 2000 .21 6© ه66 إلى أن الطفل في هذه المرحلة يكون قد 
وصل إلى مستوى من القدرة على المعالجة اللغوية فهو قادر على التعبير عن ( 47 ) لغوياً 
بالقول '(اقنان' و أربعون :+ وكذلك أَيَضيا قهم معي الأغذاد المزكبة هكل أن الرقم' (4) عنن 
(1:) يمثل (54) من خانة العشرات . كما أن معالجة العدد تعتمد على قدرة الترجمة مثشل 
تحويل اثنان وأربعون إلى رمز (؟ 5) ( 237م , 2000 ,.21 اه لتتدء© ). 

وتسح تطون أو تم هذا المقيوح للطلفية يان يقوه ا مادا السليك الحسابية الأكفيق 
تعقيداء وذلك غيباً في أذهانهم » بفضل استخدام الاستراتيجيات التي ترتبط بما يكونوا قد 
اكتسبوه سابقا من الاستراتيجيات . وبذلك فان المفاهيم الرياضية الأكثر تعقيدا تنمو مع زيادة 
مهارة الطفل في القيام بالعمليات الحسابية ومعرفته التصورية بشكل متزامن مع الزيادة في 
سنه ( هالاهان و آخرون ٠‏ ا١٠٠٠‏ . ص 5577 ). 
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ثانياً ‏ تعريف صعوبات التعلم في الرياضيات: 

إن التنوع في المشكلات التي يظهرها الطلبة الذين يعانون مسن صعوبات التعلم في 
الرياضيات » فرض نوعاً من الاختلاف في نوعية التعاريف التي قدمت حولها » فالباحثون 
يختلفون في تحديد المجالات التي تظهر فيها الصعوبات ومن أشهر هذه التعريفات : 

تعريف كوسك (1970) ©1205 والذي يعد من أوائل الذين قدموا تعريفات حول هذه 
الصعوبة حيث يعرفها: بأنها اضطراب وظيفي في القدرات الرياضية » والتني ترجع في 
أصلها إلى مشاكل وراثية أو فطرية » تظهر في بعض أجزاء الدماغ والتي تكون ركيزتها 
الأناسية تشريحية. ب يفسية لم صل فيها القذرات الرياضية إلن مسقوى النضوج المطلوب:: 
بدون أن تكون هذه المظاهر (أو الصعوبات ) متزامنة مع صعوبات في الوظائف العقلية 
العامة (159 م ,1970, ©1205) . 

أما إدارة التربية والتدريب المهني البريطانية 2001 74199 ٠»‏ فتعطي تعريفاً لصعوبات 
التعلم في الرياضيات ينص على أنها : عبارة عن الحالة التي تتأثر فيها القدرة على اكتتساب 
المهارات الحسابية » حيث يعاني ذوو صعوبات التعلم في الرياضيات من صعوبة في فهم 
مفاهيم العدد البسيطة » كما يفتقرون إلى الاستيعاب الحدسي للأعداد » كما أن لديهم مشاكل في 
تعلم حقائق و إجراءات الأعداد » وحتى عندما يقدمون أجوبة صحيحة » أو يستعملون طرقاً 
صحيحة في الحساب . فإنهم يقومون بذلك بصورة آلية و دون ثقفة 
(3م , 2004, 1ه 7تاتعااداظ م[ ). 1 

ما الزيات +75 فيعرقف صعويات“ التعلم في الزياضيات: على أنها مضظلح يعين عن 
عسر أو صعوبات في : 

استخدام وفهم المفاهيم و الحقائق الرياضية. 

ت القيم التسابئ والاضتد ذل العددي و الرواضي! 

نا اكوااة العمليانة الحتنابية و الرواضينة: 
وهذ' الضعوية تين عن نفضها مخ :خلال العجن عن استيعات المفاهيم الريانية وطسهعوية 
إجراء العمليات الحسابية (الزيات .٠٠٠١57٠‏ ص55 0). 

أمّا الدليل التشخيصي و الإحصائي المعدل للأمراض العقلية الرابع (+1251/1-117-171) 
فيحدد صعوبات التعلم في الرياضيات بما يلي : تكون القدرة الحسابية » كما تقاس بواسطة 
الأختبارات المعيازية الفردية + ويضورة صريحة + دون المدتتوى المنتظن من عم الشتخضص 
والذكاء والتعليم المناسب للعمرء بحيث تؤثر بصورة واضحة على الإنجاز الدراسي أو 
الأنشطة اليومية التي تتطلب قدرات حسابية( جمعية الطب النفسي الأمريكية»1١٠٠7.ص .)١58‏ 
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ويعرفها القريطي بأنها اضطراب المقدرة على تعلم المفاهيم الرياضية و العجز عن فهم 
ولكواء الستلدات الهدايية الأساسية ( لكي و الطوي بن التشروكيه والقسية )زجاع لطر 
( القريطي. ه..” ص 4 ). 
أمَا جيري 2006 '633©© فيرى بأنها : تشير إلى صعوبة دائمة في تعلم أو فهم مفاهيم 
العدد ؛ أو معرقة قواعده» أو القدرة على الحساب» وتدعىئ هذه الصعوبات في أغلب الأحيان 
بالعجز الرياضي 1053:5621211113 ( 1م , 2006 , تتتهع 0 ) . 


ثالثاً ‏ أسباب صعوبات التعلم في الرياضيات: 

أصبحت فكرة السبب الوحيد لصعوبات التعلم مرفوضة من قبل الكثير من الدراسات 
العلمية الحديثة» فعند البحث عن سبب صعوبات التعتم عند طفل واحد أو عدد من الأطفال» 
يجب الأخذ بعين الاعتبار أن السبب الحقيقي لصعوبات التعلم عند طفل ما قد يختدف تماماً 
عنه عند طفل أخرء يعاني من صعوبات تعليمية أخرىء فقد تكمن المشكلة عند الطاالب في 
كيفية معالجة المعلومات البصرية المتوفرة له » وقد تكمن المشكلة في الإدراك السمعي 
للطالب» وقد تكون في كيفية تخزينه للمعلومات» أو كيف ينظم المعلومات المخزنة؛ ويجب 
التعامل مع كل طالب من ذوي صعوبات التعلم كما لو كانت مشكلاته فريدة وشخصية 
( الجراح وآخرون 7٠١١‏ . ص .)١955‏ 
ويمكن حصر هذه الأسباب في المجموعات التالية : 


العوامل الوراثية : 

لقد أثبتت العديد من الدراسات على مدار العديد من السنوات بأن للجانب الوراثي أثر كبير 
لا يمكن تجاهله فيما يتعلق بظهور صعوبات التعلم» ففي إطار الدراسات الأسرية والتي تقوم 
على 'فنحصن:تلك: الذرجة التي يمكن أن تحدث بها حالة صعويات التعلم في أسوة معينة الي 
تقوم على فحص تلك الدرجة التي يمكن أن تحدث بها حالة صعوبات التعلم في أسرة معينة»: 
فقد وجد أنّ ما بين ( 45-70 96) تقريباً من الأقارب من الدرجة الأولى لأولتك الأشفخاص 
ذوي صعوبات التعلّم ( أي من أبائهم وإخوانهم ) يعانون من صعوبات في التعلم ( هالاهان 
و كوفمان 7٠٠١8٠‏ ءعص 565 ). 

وتشير دراسة شاليف وآخرون 2001 .21 6© 5122167 إلى أنّ هناك ارتباط تبلغ نسبته ما 
بين( ٠4؟‏ إلى 9054 ) بين ظهور صعوبات التعلم في الرياضيات و العوامل الأسرية» وأنّ 
نسبة حصول صعوبات التعلم في الرياضيات لأطفال في أسر لها تجارب سابقة في صعوبات 
لني" الوواسييات لظم إلى عقر اشعاف مق يقر لأس الاخوى الف لذ قوجة اديريم 
تجارب سابقة في هذه الصعوبة (59م , 2001 ,.21 غه 582167 ). 
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ويشير زيادة ٠٠١5‏ إلى أنَ الدراسات التي أجريت على التوائم المتمائلة والذين يعانون 
منصسبعويات: التغلم في الرياضياته تؤقة وجوه أثرن :دال: للعامل' الؤواثي كمحا في در انبحاك 
(غيلز وديفريز 1991 115ء10 01115 » جيري 1993 /إ21©© » ومازوكو 21/122200 
1) ويرى بيننغ وسميث طاتددك عق ع متصمعط أن الشذوذ الكروموزمي عند الطلاب 
ذوئ صتكوياك التعلخ بوحه عام قنديكون ميا في تكلا تيه وتلك بين ححادن 
الكروموزم 8 عند الذكور والكروموزم << عند الإناث ( زيادة » ”٠٠١5‏ .)ص15 ). 

ولكن بالرغم من أن العديد من الدراسات تؤكد هذا الدور الوراثي في صعوبات التعلمء إلا 
أن طريقة الانتقال ما تزال غير واضحة »فهي قد تكون بتوريث بنية غير عادية للدماغ » أو 
بتوريث أنماط غريبة لنضج الدماغ » أو بتوريث مرض يؤثر على الدماغ 
( الوقفي » 7٠٠١7‏ ءعص .)١١5©‏ 


؟" العوامل الكيميائية الحيوية : 

وتضم العوامل التي يمكن أن تؤدي إلى حدوث نمو غير اعتيادي أو شاذ للجنين » أو 
حدوث تشوهات مختلفة في تكوينه » وفي هذا الإطار تم تحديد العديد من المواد الكيماوية على 
أنها عوامل تؤدي إلى تشوهات التكوين » ومن بين هذه العوامل الكحوليات وهي الأكثر 
شيوعاً بينها والتي يمكن من شانها أن تؤدي إلى تشوهات التكوين » بحيث تؤثر ساباً على 
النمو العقلي والمعرفي للطفل . وبخاصة في أثناء فترة الحمل ( هالاهان وآخرون » 7٠٠١‏ » 
ص )١١72‏ » كما تسير بعض الدراسات إلى وجود ترافق بين نقص بعض الفيتامينات 
وصعوبات التعلم» وتوصي بالمعالجة الفيتامينية الضخمة لمعالجة هذا النقص » ولكن إلى الآن 
لا يوجد أية إثباتات علمية لهذه الطريقة ( السبايلة » 7٠١‏ . ص7" ). 


* العوامل العصبية : 

إن للذ ايباتك التفسغصبية أهدنة كبينة + فهي كهخر ينزاسة أناط الأداء' المترفني في 
الأدمغة المتضررة لدى الأشخاص المرضى ؛ وتساعد دراسة تلك الأنماط المعرفية ( سواءً 
السليمة أو المتضررة في أدمغة المرضى ) على تقديم فائدة مزدوجة » فمن ناحية أولى تساعد 
دراسة الآليات المعرفية المتضررة في أدمغة المرضى على معرفة طبيعة ودور هذه الآليات 
في الحالة الطبيعية » ومدى تأثيرها على الأداء المعرفي الطبيعي للإنسان بشكل عام » ومن 
ناحية ثانية فإن معرفة الدور الذي تضطلع به هذه الآليات يساعد على تقديم 5000006 
لمعالجة نقاط الضعف (7613 , 2005 , 26وع! ع عاعمء13:5) 


وقد أوضحت نتائج الدراسات أن التكوينات العصبية بالمخ تعد من أهم العوامل الحاكمة 
لعملية التعلّم» وأنٌ المخ يتكون من عدة مناطق أو أجزاء تعمل معاً في نظام متناسق ومتكامل 
وذلك على الرغم من اختلاف 
الوظيفة أو الوظائف الخاصة بكل 
منه رار( القريطي»ء م١٠٠٠.,‏ 
ص”7١4‏ ) . فقد كشفت الدراسات 
النفسعصبية الحديثة عن دور كبير 
للنشاط الدماغي في ظهور 
صعوبات التعلم في الرياضيات » 
حيثف كشفت دراسة لستانشكو - 
كوزون وآخرون -لتاء51]3265 


0 .31 أت 005502) عن فروق 





جوهرية في نشاط بعض أجزاء الأروق بن الطبة العديين و الصعوبات في مهام الحساب المضبوط 
لدعو خاصة الفمصوص الجدارية في الشكل )١(‏ نقلاً عن كوسيان و آخرون 


6 ...21 أء لمكتل 
المنطقة اليسرى في أثناء القيام ببعض المهام الحسابية المعقدة والبسيطة بين العاديين وذوي 
صعوبات التعلم» وأنّ هذه الأجزاء من الدماغ لا يلاحظ نشاطها بصورة قوية عند ذوي 
صعوبات تعلم الرياضيات (2245-2255م2 , 2000 ,.21 أء 2هووه)- تا ءوعطة)5 ). 
والشكل )١(‏ يوضح بعضاً من أوجه الاختلاف بين ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 
والطلبة العاديين في الأداء على بعض المهمات الرياضية» حيت يلاحظ الاختلاف بين 
المجموعتين في مناطق النشاط الدماغي المسؤولة عن القدرات الحسابية . 


العوامل البيئية : 


في الوقت نفسه من تجاهل العوامل البيئية والمواقف التعليمية »فقد وجد أن نقص التغذية يؤثر 
سلباً في نضج الدماغ وبخاصة فيما يتعلق بإنتاج الخلايا الدماغية مما يقلل من وزن الدماغ؛ 
وقد أشير في كثير من البحوث والدراسات التي تتعلق بالتغذية أن الأطفال الذين يعانون من 
سوء تغذية شديدة لفترة كافية من حياتهم في سن مبكرة » فإنهم يعانون من إعاقات في تعلّم 
بعض المهارات الأكاديمية الأساسية » مما يضعف قدراتهم على الإفادة من الخبرات المعرفية 
المتوافرة لغيرهم ( جرار . 7٠٠١‏ .ص 5٠‏ ). 


إل 


أما العوامل التربوية فلها دور كبير أيضاً في تفاقم صعوبات التعلّم » حيث أن كلاً من 
التدريس السيء والمناهج الضعيفة يعتبران من بين العوامل التربوية التي تسهم بشكل دال في 
الأداء الضعيف في الرياضيات للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم» كما تلعب كل من الكتب 
والأدوات المستخدمة غير المتاسية دورا في ذلك (زيادة 5ت عاض 30353): 

ويشير الوقفي ٠٠١”‏ إلى مجموعة من الأساليب التربوية في تعلم الرياضيات و التي لا 
تتطابق مع النمو العادي أو الطبيعي لمهارة القيام بالعمليات الرياضية و التي تكون سبباً في 
زيادة احتمال ظهور مثل هذه الصعوبات ومنها : 

- صياغة المسائل اللفظية بلغة ليست سهلة وتحتاج مستوئ معيناً من القراءة قد لا يقوى 

عليه ذوو الصعوبات التعليمية. 

- كثرة المفاهيم » وسرعة القفز من مفهوم إلى أخر دون التركيز على السابق منها ء 

وعدم تكرار العودة إليه فيما بعد بالمستوى الذي يحتاجه ذوو الصعوبات التعليمية. 

- عدم كفاية الفرص للتركيز على المواقف العملية التي تتصل بحياة المتعلم اليوميةء 

وواقعه المحسوس ( الوقفي»7١٠٠7؛.عص55:).‏ 


رابعاً ‏ انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات : 

لاشك بأنَ معرفة الأرقام الخاصة بانتشار صعوبات التعلم خير ما يساعد على تخطيط 
البرامج التربوية وتمويلها . غير أن تحديد نسبة حدوث أو انتشار هذه الصعوبات محفوف 
بمخاطر تتعلق بالمفهوم و المحكات . والأساليب » والأدوات المستخدمة في التشخيص 
الحرك شاو ك0 

ويشير بتروورث 1999 81016110165 إلى أن توزّع صعوبات التعلم في الرياضيات بين 
طلبتحسةة :المتجحة ارش البزيظ اتيبهة ولت فح تعكنيةه نين 30 904) 
(1999,22 ب طاتاه تكتاعانا8 ). 

ويستعرض مورفي 2007 .21 ]© /1م24111 مجموعة من نتائج الدراسات الخاصة بتحديد 
نسبة انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات بين طلبة المدارس في الولايات المتحدة الأمريكية 
والتي أظهرت توزعها بين ( © إلى 8 9,6) بينهم ٠‏ كما في دراسات بادين 1983 8301382 » 
وجيري 20004 :6613© » وهي النسبة نفسها تقريباً في الهند بحسب راما وغورما 
02071311111122 ع3 1231238 ( 458م, 21.,2007 أ 3م3111 ).؛ أمَا في هولندا 
وبحسب دراسة ديركس وآخرون 2008 21 6© 101115 فتبلغ نسبة انتشار صعوبات التعلم في 


الرياضيات والمترافقة مع صعوبات تعلم في القراءة 765 90 بين طلبة المدارس الهولندية 
(2008 ,.1له أهء ككاتامطا). 


تحن 


أمّا في المنطقة العربية فيذكر الزيات ١٠٠٠_أ‏ مجموعة من الدراسات التي أجريت 
لتحديد نسبة صعوبات التعلم في الرياضيات بين الطلبة في المدارس العربية » ومن ضمن هذه 
الدوااننات 3و ابكة متحمة. البيلي وا خوزون: 5553 :ال تين" إلى .أن انتنية 'التقبان صيطوياتة التعام 
في الرياضيات في الإمارات العربية المتحدة تبلغ ١7,79(‏ 9) من طلاب الصف السادس 
(الزيات» 7٠٠١+‏ أء ص 5١١‏ )» أمّا دراسة عبد الناصر أنيس ١137‏ فتشير إلى أن نسبة 
انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات بين طلبة الصف السادس الابتدائي تبلغ )96١1,9(‏ من 
أفراد العينة الكلية» فيما تشير دراسة عواد إلى نسبة (9047678) بين تلاميذ الصف الثالث في 
مصر » بينما بلغت نسبة صعوبات التعلم في الرياضيات في دراسة الظفيري (5078؟9) بين 
طلبة الصف الأول الثانوي في مدارس الكويت » فيما تشير دراسة الزعبي )3٠١(‏ إلى نسبة 
انتشار تبلغ (9017,5) بين تلاميذ المرحلة الابتدائية في الكويت. 


خامساً ‏ مظاهر صعوبات التعلم في الرياضيات: 

من خلال مراجعة الأدبيات والبحوث التي تناولت صعوبات التعلم في الرياضيات » فإنه 
يمكننا تقديم المجموعتين التاليتين » تضم كل واحدة منهما مجوعة من المظاهر والمشكلات 
وذلك بحسب طبيعة هذه المظاهر أو المشاكل : 


أ الصعوبات المرتبطة بالعمليات المعرفية : 
وتشير هذه الصعوبات إلى المشكالات التالية : 


مشكلات في الانتباه : 

يشير بادين 1983 8301385 إلى أن العديد من الطلبة الذين يعانون الكثير من الأخطاء 
الحسابية» مثل الأخطاء الاسترجاعية أو الأخطاء الإجرائية (صعوبة استرجاع الحقائق 
الزياتضنية أ صبهوجة إجواء الععليات الزياضيية) ؟ اببس يدوت سيفو تكسي اكع تصني 
صعوبة انتباهية أكثر عمومية» وللتحقق من ذلك » أجرى دراسة حالة لطفل يعاني من قصور 
الانتباه » ويعاني أيضاً من صعوبة استرجاع بعض حقائق الضربء فوجد أنه بعد تقديم العلاج 
بالعقاقير المنبهة (عقاقير نفسية منبهة ) لقصور الانتباه » أصبح الطفل قادراً على الفهم الكامل 
لجدذول' الضوب (كقلاً عن زياذة + +71 »صن +18 , 

كما تشير دراسة حديثة لكل من اشكينازي و هينك 2010 علندع]ظآ 4# 222ع51كىك إلى 
أن الطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم في الرياضيات يعانون من صعوبة في توظيف 
الانتباه » بالإضافة إلى صعوبة في الشبكات الوظيفية التنفيذية و شبكات اليقظة » بالإضافة إلى 
نقص في المعالجة العددية (1م , 2010 , علتصعط عى مهمعءعادك ) . 


انحن 


قصور في الإدراك : 

والذي يظهر في العجز عن التمييز بين الأشكال والحجوم والمسافات » والكلمات المكتوبة 
والمسموعة » خصوصاً عندما تكون الفروق دقيقة كالتفريق بين أشكال الأرقام (*750) أو شكل 
المربع أو المستطيل ٠‏ أو بين الخطوط و مساحات الأشكال ( عريفج » .٠٠٠١5‏ ص72). 

وفيما يتعلق بالإدراك المكاني بالنسبة للأطفال ذوي صعوبات التعلم فغالباً ما يكتسبون 
صعوبات التعلّم في الرياضيات بسبب ارتباكهم واضطرابهم وعدم تمييزهم مفاهيم مثل : أعلى 
/أدنى » فوق/تحت ٠»‏ أكبر/أصغرء بداية/نهاية » يمين/يسار( الزيات ‏ 51534١ء‏ ص٠5‏ 2). 
مشكلات في الذاكرة : 

وتظهر هذه المشكلات عند أنواع الذاكرة المختلفة » ففي الذاكرة القصيرة يكون الطالب ذو 
صعوبات التعلم غير قادر على الاحتفاظ بالحقائق أو المعلومات الجديدة » وينسى خطوات 
الحل ( الوقفي » 5٠٠١“‏ ص 5725). 

فبالنسبة للذاكرة العاملة : يشير جيري و آخرون 2000 .21 6© (نهء © إلى أن الأطفال 
الذين يعانون من صعوبات التعلم في الرياضيات » كانت لديهم أوعية الاحتفاظ بالأرقام 
الصغيرة تختلف في عملها عن أقرانهم الطبيعيين » وكان عندهم صعوبة في حفظ المعلومات 
ومعالجتها وتخزينها بواسطة الذاكرة العاملة (7240 , 2000 ,.21 © 6233 6). 

وفي الذاكرة الطويلة يعاني هؤلاء الطلبة من مشكلات تعليمية هامة في تعلّم الحقائق 
الأساسية كما في جدول الضرب الذي لا يتقنونه إلا ببطاء » وعبر مدة طويلة » ثم إن الضعف 
في الذاكرة الطويلة يمكن أن يعيق مجالات أخرى من الرياضيات » كتذكر العمليات الحسابية 
أو المعادلات وبخاصة إذا كانت تحتاج إلى عدة خطوات ٠‏ أمّا في الذاكرة التسلسلية فقد يواجه 
بعض الطلاب صعوبة في العد باستخدام العلاقة بين واحد وواحد ». أو تذكر سلسلة الخطوات 
الواجب إتباعها في حل مسائل كتابية تتطلب عمليات متتالية متعددة كما في حل مسائل القسمة 
الطويلة ( الوقفي » 5٠٠١“‏ ص 725 5). 


اضطرابات في استراتيجيات التفكير : 

يشير أدلر 2001 48168 إلى أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات يواجهون 
مشكلات عدة في مجال التفكير والاستيعاب ومن هذه المظاهر : 
عم ف السكو و فين كين قادن هلي لكتماد أو اشتقاق الإستراتيجية الصحيحة في الحل. 
يجد صعوبة في تغيير الإستراتيجية المستخدمة في حال فشلها. 
صعوبة في التقيد بالخطوات المختلفة للحل في المسائل رياضية. 
يجد صعوبة في إعطاء حلول مقبولة أو منطقية» ( مثل تخمين كم (سم) بأربعة (أمتار) ؟). 
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+ صعوبة في متابعة سلسلة أفكار واحدة للحل » ويؤدي ذلك إلى عدم تمسكه بإس تراتيجية 
الحل. 
يجد صعوبة في التخطيط » أي أنه لا يستطيع التخطيط بشكل جيد للمهمات أو الواجبات 
التي يكلف بها . 
مشاكل في الانتقال من التفكير الحسي إلى التفكير المجرد . 
يجد صعوبة في التعامل مع الرموز الرياضية . 
يجد صعوبة في تكوين المفاهيم الرياضية أو فهم العلاقات بينها كإجراء العمليات الحسابية 
الذهنية . 
تفتقر الرموز لديه إلى المعنى عنده » فهو يمكنه القراءة ولكن لا يفهم معنى ما يقرأ. 
كما يعاني من مشاكل بفهم مفهوم (( الكمية )) » ومعرفة أي الأعداد التي يمكن أن تستعمل 
بالارتباط مع الوحدات الكمية في المقاييس مثلاً ٠٠١(‏ متر ) . 
صعوبة في فهم العلاقات بين وحدات القياس و الكمية » ومثال على ذلك (تحويل الأمتار 
إلى سنتيمترات » أو تحويل الغالون إلى ليترات ). 
- مشاكل بالتطبيق العملي للمعرفة الرياضية في حياته اليومية . 
+ صعوبة في فهم قيمة المنزلة. 
يجد صعوبات بترتيب الأعداد من حيث الحجم . 
يجد صعوبة و مشاكل بالعد الصحيح مثل أن ١5‏ قبل ١7‏ . 
- خبرته بالأعداد ليست كاملة » مثل أن (5) أقل من )٠٠١(‏ 
(17- 15 م2 ,016,2001). 

وبحسب القمش و المعايطة ٠٠٠١7‏ فإنَ هؤلاء الأطفال يواجهون مشكلات في توظيف 
الأاسكو امععواف "الساكنية لخل المكناكل" العا سكة المتمتلقة + ولد كينا كيين ا درم فلك الحسونات 
يعود إلى افتقارهم إلى عمليات التنظيمء» فالإنسان لكي يكتسب الخبرات فإنه يقوم بعملية تنظيم 
لتلك الخبرات ضمن مخزونه المعرفيء بطريقة فعالة وذات معنى تضمن له الحصول عليها 
واستخدامها عند الحاجة» ومن هنا تظهر مشكلة ذوي صعوبات التعلم فهم يفتقرون إلى هذه 
المهارة في التنظيم ( القمش و المعايطة , لا١٠٠7‏ . ص ١84‏ ). 


ب - الصعوبات التي تتعلق بالأداء الأكاديمي في الرياضيات : 

يواجه الطلاب الذين يعانون من صعوبات التعلم في الرياضيات مجموعة من المشكلات 
التي تتعلق مباشرة بأدائهم الأكاديمي في الرياضيات ومعارفها وعملياتهاء وتندرج هذه 
المشكلات ضمن النشاطات الأكاديمية » ومن هذه المشكلات : 


"١‏ صعوبات في القراءة: 
وهذه الصعوبات ترتبط مباشرة بالمهارات القرائية ذات الصلة بالمهام الرياضية » ومن 
مظاهر هذه الصعوبة : 
يخلط في قراءة الأعداد متماثلة في المظهر ومثال على ذلك: ( 5 ٠.‏ ؟”) 8607١.‏ )»وعدم 
القدرة على إدراك الفراغات بين الأعداد على سبيل المثال )١79(‏ يقرأ تسعمئة وسبعة عشرء 
ويجد صعوبة في التعرف واستعمال رموز الحساب » مثل الجمع ( + ) » والطرح (_)» 
والقسمة ( + ) والضرب ( < ) و يعاني من صعوبة في قراءة الأعداد التي تحتوي أكثر من 
رقم واحد » وتكون الأعداد التي تحتوي الأصفار خصوصا يُمكن أن تكون صعبة » ومثال 
على ذلك: /7٠٠١5/‏ أو/ /72٠١55‏ » ولديه تشويش في اتجاه القراءة » مشثل قراءة الأعداد 
بطريقة عكسية بحيث أن /7١/يُصبح /١١/‏ » ومشاكل في قراءة المخططات والجداول 
والرسوم البيانية . 
"١‏ صعوبات في الكتابة: 
وهذه الصعوبات ترتبط مباشرة بالمهارات الكتابية ذات الصلة بالمهام الرياضية » ومن 
مظاهر هذه الصعوبة : 
كتابة الرموز » وغالباً ماتكون الأرقام (حيث || |7 با 2ذ 
يكتبها:يشكل:معاكين + أو مقلوب )+ ومشاكل كدي ١‏ ا 8 014 
فوخ افده إن ادام أو الأشكا الم > 9 2 يا 


# 
<« 
لس )سد 


2 





على السبورة أو من الكتاب أو الصور . وكذلك ا ١‏ 

مشاكل في استعادة الأعداد » أو النتائج أو العمليات 1 ان 

الحسابية أو الأشكال الهندسية من الذاكرة لكتابتها » 7 2 

ويجد صعوبة في تذكر معنى الرموز الرياضية 

المكتوبة +« وسمكال حك تلك “دود» أو # حك الشكل (؟) مثال عن صعوبات الكتابة الرياضية . نقلاآ 
وعدم القدرة على كتابة الأعداد المؤلفة عن 2002, تلاعووهع1 عت 0115م 
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من أكثر من خانة بشكل صحيح ٠‏ ويظهر الشكل (؟) مقال عن صعوبات الكتابة الرياضية 
نقلاً عن 2002, 8:011266180556111. حيث يلاحظ كتابة رموز الأرقام بشكل عشوائي » كما 
يلاحظ النتائج الخاطتئة للعمليات الحسابية (14-17م40161,2001,25 » 
1 م ,177015,2003ع8116 ء 14م ,2005 , 0101من 5 مهاعد ). 


سادساً ‏ تشخيص صعوبات التعلم في الرياضيات : 

دون "شف نفاة يواد مشكلة ضعويات “للم 'في الرياهنيات ألما #الاحظ بحو خا 
الأداء المدرسي اليومي » وتشكل العينات المتراكمة من عمل الطالب وملاحظات المدرس 
إحدى الطرق الهامة للدلالة على وجود المشكلة ٠‏ وهذا التشخيص الأولي يمكننا تسميته 
بالتشخيص غير المقنن » ويعتقد كثير من المدرسين أنه بالرغم من افتقار التتشخيص غير 
المقنن إلى العلامات المحددة و الواضحة و التي يعطينا إياها التشخيص المقنن »٠‏ إلا أن 
المعلومات المستخلصة منه ربما تكون لها قيمة كبيرة لدعم ومساندة نتائج التشخيص المقفنن 
( السعيد » ٠٠٠١05‏ .)ص حص :ه - هه ). 

وتستخدم في التشخيص المقنن لصعوبات التعلم في الرياضيات مجموعة من الأدوات 
والاختبارات وذلك لتحديد مستوى التباعد بين القدرة العقلية والإنجاز الدراسي للطالب » ومدى 
تواتر الخصائص السلوكية لهذه الصعوبة لدى الطالب ٠»‏ وكذلك تستخدم هذه الاختبارات لتحديد 
نواحي الضعف والقوة التي يعاني منها هؤلاء الطلاب ». الأمر الذي يساعد على بناء البرامج 
العلاجية الفعالة في ضواء حتائج .هذه الاختبارات © ويُعرتف الاختبار المقتن باه : الأختباز 
الذي يُعدَ بعناية من قبل خبراء في ضوء الأهداف أو الأغراض المتفق عليها . ويتم تحديد 
إجراءات تطبيقه وتصحيحه و تفسير درجاته بصورة دقيقة وواضحة ومفصلة:ء وبحيث لا 
يتأثر بمن يطبقه أو المكان الذي يطبق فيه . والنتائج تكون قابلة للمقارنة . ومعايير أو 
متوسيطاكه المطلكويات العموية أن الحيفية يك تعنيدها يها (تكايل لاضن 5 ]وان 
خلال ما سبق يمكننا تقسيم اختبارات التشخيص إلى ثلاثة أنواع : 
أ اختبارات القدرة العقلية : 

يورد أوقيرتون 2009 076105 قائمة بأهم الاختبارات التي تستخدم في مجال قياس 
القدرة العقلية في مجال صعوبات التعلم وهذه الاختبارات بحسب أهميتها : 
-١‏ عائلة مقاييس وكسلر 1"3120119 ©111562ع121 7177605511 : وتشمل هذه العائلة كل من 
( 177-آ78/2251 .7171150-197 : 111- 18:415) وهي من إعداد دافيد وكسلر 10810101 
ا [قطءه7؟؟, تتألف مقاييس وكسلر بشكل عام من قسمين ( لفظي وأدائي ) يحتوي كل منهما 


ا 





اللفظي ودرجة الذكاء الأدائي ) » كما يعطي درجة كلية للاختبار ككل ؛ أما القدرات التي 
يقيسها المقياس فهي ( الفهم اللفظي , الذاكرة العاملة » التننظيم الحسيء سرعة معالجة 
المعلومات ) . 


5١‏ بطارية التشخيص ( كوفمان ) للأطفال الطبعة الثانية 45565522606 لهم تتدك1 





1110 نوع 5 طدع111قطن) +101 تكدع6د8 : من إعداد ح1..[ معع20!! عع 1 .5 سمحاخر 
الإدراك البصري » القدرة على التعلم ) » وتصلح للأعمار من ” سنوات حتى ١8‏ سنة . 


مقياس_الذكاء ستانفورد بينيه » الطبعة الخامسة . ءن27عع1216111 أ51221010-8126 
(585) 801105 طاكقاط ,ومع1د»ع5 : من إعداد غايل رويد 2003 10104 0316 وهو عبارة 
عن بطارية معرفية . تقيس قدرات التفكير السائل؛ المعرفة» التفكير الكميء المعالجة 
البصرية المكانية» الذاكرة العاملة» وهو يضلح من مستويات ما قبل رياض الأطفال حتى 
البالغين. 

: بطارية وودكوك - جونسون للقدرات_المعرفية ( ت*م) الطبعة الثالثة ->1ء0ع575000 
5 00521176 01 16515 لآل8 111 طه5قططو[ : من إعداد وودكوك . ماك غريو » 
شرينك و ماذر (2007 ,آعطة]1 عك ,كلطهخطاء5 ,ا"اع11»01 ,كاءمء177000) ) » وهو 
عبارة عن بطارية معرفية » مبنية على أساس نظرية (©11©) 0212011-معه25- 1[عاكة© 
للقدرالت :الو اشع «الضيقة :وهو وسلع مق سدتووات نا قل واضن (الأطفان حتى: البسالخين 
(380 - 374 م ,2009 ,طمامع:01). 


ب - الاختبارات التحصيلية : 

يستعرض هالاهان وزملاؤه 2005 .31 © 113113582 مجموعة من أهم الاختبارات 
التحصيلية والتي تسمح بمقارنة أداء الطالب بأقرانه العاديين في ذات السلوك وفي نفس 
الصف. والتي من الممكن الاعتماد عليها في تشخيص صعوبات التعلم في الرياضيات وهي : 
- النسخة الخامسة من اختبار كاليفورنيا التحصيلي !5 )5و1 أمعممء ؟عتداعى هنمعمكتله0 
من إعداد تيغز وكلارك (1992) >[ع01231 عكى 1185 . 
- اختبارات آيوا للمهارات الأساسية 51115 8351 04 1656 101902 من إعداد هيرونيمموس 
وآخرون 1978 .21 ]© 1111005715 . 
- النسخة السابعة من اختبار ميتروبوليتان التحصيلي ]15 167126171ع6ش4 002غ011م00ه11 


مم كتله "7 والذي أعده بريسكوت و آخرون 1992 .281 )»© 14معو226 . 
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- النسخة العاشرة من اختبار ستانفورد التحصيلي ,5612165 151 + عماء7 اع 1[طاعكى 512210101 
110 طامع ]1 . 

- النسخة المعدلة من اختبار الرياضيات الأساسي ؛ اختبار تشخيصي للرياضيات الأساسية » 
5 15511211 01 12521017 1012820511 ثلث :غ512 نقع]1 » وهو من 
إعداد كونلي 1998 ,00800113 » ويتضمن أربعة عشر اختباراً فرعياً تم ترتيبها في ثلاثشة 
مجالات عامة وهي : المحتوى والعمليات الحسابية » والتطبيقات . 

- اختبار ستانفورد التشخيصي في الرياضيات ع101250205]1 201010ة)ك عط[' 

١ 212661281165 165+‏ والذي أعده بيتي وآخرون 21.1984 ]© 1)اء2 . 


(هالاهان وآخرون .,7٠6٠١ ٠‏ صحص 1535-557). 


ج - مقاييس تقدير الخصائص السلوكية لصعوبات التعلم : 
١‏ مقياس تقد 5 





من إعداد مايكل بست 1971 243121651156 » وهو عبارة عن قائمة ملاحظضة سلوكية 
لفرز حالات صعوبات التعلم» يركز على خمس خصائص سلوكية ترتبط بصعوبات التعلم 
وهي : ( الفهم السماعي و الذاكرة» اللغة المنطوقة؛ التوجه ( الزماني والمكاني )؛ التآزر 
الحركيء السلوك الشخصي والاجتماعي )» ويمكن أن يقوم بتطبيقه كل من له علاقة ومعرفة 
وثيقة بالظفل انقلا عن :عمل + 8ن 3114 ): 


"١‏ بطارية مقاييس التقدير التشخيصية 

التشتخيضنية لضغوبات: التعلم للكشف»:عن الطلابا ذوئ ضعويات التعلم ( بدءا من الصف 
القانت: متف /الضبيف ‏ الفادع: )القن يقر اد ادنوه عضن : أن كن اعفن من انار كيه اسلف 
بصعوبات التعلم. ويقوم بالإجابة عن هذا المقياس المدرسونء على أساس أنه بإمكان المدرس 
تطرل اتوك القودي للطلئة ولف مرخ كلل الفاعل: المككر و قوق الطايه والتاتروس لدي 
فذاق العام :الكو ابي + اقيق «اأزواة لني أ دوك اله داف القن شارات القيمة الروك 
لتقديرات المدرسين للخصائص السلوكية» تشير نتائجها إلى ارتفاع قيمتها التنبؤية بصورة 
قوق القئمة” الكديدية لتفضاز الك الذعاء المففحة ,و عقيل البطازية مهمو عه سحن المقخافينن 
المخصص كل منها لنوع معين من الصعوبات و تشمل ( الانتباه » الإدراك الاستماعي » 
الأذو اك المضوم "اكز زلى “احرف :إل اكرام الك اعد العكانة »الو اسحيات + الصبارك 


الاجتماعي و الانفعالي ) ( الزيات ٠٠١4 ٠‏ »ص .)2١5©‏ 
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سابعاً - استراتيجيات التدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم في الرياضيات : 


يشير كل من كيرك و كالفنت 1988 12119826© ع5 11112 إلى أن علاج الطلبة الذين 
يعانوق من ضيفويات في العملياظ السابية 'يكتاج إل ماهو أكثن :سن الأشحاتيي' الثمائية 
العاذية في التدريسسن :.قعيد. اكتمال: التشخيضن والوضبول إلى فرصبية حول طبيغة المشكلة: فإ 
من واجب المدرس أن يضع برنامجاً علاجياً فردياً (كيرك و كالففت ١5988 ٠‏ ,. ص54").: 
بحيث يراعي في برنامجه هذا مجموعة من المبادئ واضعاً نصب عينيه أنه يتعامل مع طالب 
يعاني من صعوبة في التعلم له خصوصيته من ناحيتي التدريس و التعامل ومتبعا 
انوت اتتسيات: تكوبيرية: غاص كتكانم وطنيدة ذه الفقة +« 


أ مبادئ التعليم العلاجي لصعوبات التعلم في الرياضيات : 

يشير الزيات ٠٠٠١7‏ إلى أنّ هناك مجموعة من المبادئ الأساسية التي يتعين أخذها بعين 
الاعتبار خلال عمليات التدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم» وتتضمن هذه المبادى: 
-١‏ لا تفترض أن الطالب لا ينصت إليك لمجرد أنه لا يعطيك تغذية مرتدة لفظية أو بصرية» 
أو لأنه لا يتفاعل معك بالقدر الذي تتوقعه منه. 
١‏ لا تفترض أنه يتعين عليك أن تشرح أو تفسر كل شيء للطلاب ذوي صعوبات التعلمء 
فهم اليسو | بالقسدوووز ة لدويه م كافك فى" التمم الغا + 
ابت امسن خرير | متخقيضيا في التوييةة الخاصنة الحصو "على السناغ هاه المظطاويحةة لفيعه 
طبيعة النوعية الخاصة لصعوبات التعلم المتعلقة لكل طالب من ذوي صعوبات التعلم. 
4 لا تقوم إمكانات أو قدرات الطالب بالاعتماد كلياً على نسبة ذكائه» وإنما يتعين أن يشمل 
التقويم كافة الجوانب العقلية المعرفية و المهارية والاجتماعية » والانفعالية له . 
فتك تكون نسية الذكاء«الموكوقة للطالب"تعة بين :الظلية المتفوكين: ولكسن يعناتي مشن 
صعوبات تعلم» حيث تظل نسبة كبيرة من صعوبات التعلم لدى الطلاب بدون تعرف أو 
1 يمثل رصد المدرسين للخصائص السلوكية المميزة لذوي صعوبات التعلم لدى طلابناء 
أهم الأساليب الفعالية للتعرف عليهم والكشف عنهم . 
قم بتنويع الأساليب التي تستخدمها » بحيث تشد انتباه الطالب إلى المادة التعليمية: أو 
العلاجية ( الزيات » ٠٠١4‏ أءص اص “«#ه ‏ :6ه ). 

وبصرف النظر عن الأسلوب الذي سيتبعه المدرس للتعامل مع صعوبات التعلم في 
الرياضياتء فإن الخطة الفردية لصعوبات التعلم في الرياضيات يجب أن توجه نحو تطوير 
المهارات الحسابية( مثل معرفة الحقائق الأساسية للجمع والضرح و الضرب و القسمة» 


والمعرفة بكيفية الجمع بين هذه المهارات في حل المسائل الحسابية )» والفهم المنطقي ( مثل 
التركيز على قدرة الطلاب على القراءة و فهم النص و اختيار المعلومات ذات الصلة ومعرفة 
العمليات و المهارات اللازمة لحل المشكلة المطروحة ومحاكمة مدى صحة الجواب )» وكذلك 
التفكير المنطقي؛ وحل المسائل . أي بشكل عام تشتمل على مختلف مجالات الرياضيات 
(الوقفي » ٠٠١7‏ ٠ءعص‏ ”55 ). 


ب - الاستراتيجيات التدريسية الخاصة بالطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات : 

تذكر الأدبيات التي تناولت صعوبات التعلم في الرياضيات مجموعة من الأساليب 
التدريسية العامة التي يمكن استخدامها مع الطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم في 
الرياضيات » ومنها : 
١‏ تفعيل دور المتطلبات و المهارات السابقة في الرياضيات : 

تعتمد الرياضيات على الأنشطة العقلية المعرفية التراكمية الأفقية والرأسية » ولذا تمشل 
عمليتا ممارسة الطلاب للمتطلبات والمهارات السابقة للرياضيات وتعلمها ٠‏ أهمية بالغة لتدعيم 
الأنشطة والممارسات اللاحقة ٠»‏ التي يتعين على المدرس مراعاتها والتأكد منها قبل البدء 
بالتدريس اللاحق ( الزيات ٠‏ م١٠٠‏ أءص 3١29‏ ). 

حيث أنّ كل بنية معرفية يبنيها الطفل تنمو انطلاقاً من بنية سابقة التكوين ولا تتضاف 
إليها مجرد إضافة في سياق سعيها إلى توازن من مستوى أعلى (الأحمد و منصورء 25٠١5‏ 
ص 74١‏ )ء ومن هنا كان لابد من الانطلاق في التدريس العلاجي لصعوبات التعلم في 
الرياضيات من خلال التركيز على إعادة بناء البنية المعرفية بشكل صحيح للطالب فيما يتعلق 
بالمهارات الأساسية لتعلم الرياضيات » ومن هذه المهارات الأساسية : العلاقة بين واحد 
وواحدء الوصفء التصنيفء المقارنة» الترتيب» المساواة» الوصلء الفصلء التنميط وهو 
تعرف سلسلة من الأشياء أو المجموعات المترابطة كتعرئف عدد الأشياء الأقل من مجرد 
الرؤية ( الوقفي » 7٠٠١7‏ .ع ص #056 ). 
؟"- الانتقال التدريجي من المحسوس إلى المجرد : 

يمكن لمعظم الطلاب أن يتعلموا مفاهيم الرياضيات والحقائق والمهارات المتعلقة على 
نحو أفضل إذا كان انتقال المدرس خلال عمليات التدريس وأساليبه من المحسوس إلى 
المجرد. ويمكن للمدرس أن يخطط خلال هذه العمليات لثلاث مراحل تدريسية » وهي : 
المرحلة الحسية وفيها يتم الاعتماد على تحفيز التعلم من خلال المثيرات الحسية المختلفة ( أي 
ربط تعلم الطالب بمثير مادي موجود أمامه ): والمرحلة التمثيلية ( وفي هذه المرحلة يمكن 


١ 


استخدام الصور والأشكال والرسوم الممثلة لأشياء حقيقية أو فعلية )» والمرحلة الأخيرة ههفي 


المرحلة التجريدية » وفيها يقوم التدريس على الرموز والمفاهيم الرياضية. ويسهم الانتقال 
التدريجي في فهم وبناء المفاهيم و المهارات الرياضية ( الزيات» 7٠١+‏ اأء ص ”99؟) . 


: النمذجة عدناءع5100‎  * 

تستخدم النمذجة كدعامة رئيسية في التدريس ٠‏ ومن بين الأساليب التي يمكن اس تخدامه 
فيها : 
1 حايقوم المذرين جالأذاء أمام' الظلاب: + فيقؤل مكلا «انقرهئ إلنة + لاحظو| كيف يمكننا أن 
ككل يالة الفشمة هذه + 
َه حءيطلت الففرين من أجحد الظللاب أن يقوم هز بالأداع: أمام الظلات"+ فيقول مكلا انتنهيوا 
إلى ما يقوم به ( أحمد ) » ولا حظوا كيف يقوم بتنصيف الخط . 
ج - يذكر المدرس الإجابة للطلاب » فيقول مثلاً 8+ ه - ١4‏ . 
د يستخدم المدرس العديد من المواد التي تتضمن الشرح و التفسير » ويتركها للطلاب كي 
يقوموا بالرجوع إليها عند قيامهم بحل المسألة المعروضة . 
( هالاهان وآخرون»:١٠5٠.‏ ص557 ). 

وقد أظهر البحث المتعلق بالنمذجة ظروفاً كثيرة تزيد من فاعلية النمذجة » وهذه 
الظروف المعززة للنمذجة تشمل خصائص النموذج » خصائص عرض النموذج ( الوضوح » 
التدرج في الصعوبة , التكرار الكافي » قلة التفصيلات ». تعدد الأفراد الذين يمثلون النموذج )» 
خصائص المشاهد ( الطالب ) و تتضمن ( تفاعله مع النموذج » مشاعره نحو النموذج 'قبول » 
رفض " ء مكافأة الطالب لأدائه السلوك الذي عرض كنموذج ) (الوقفي و آخرون » 7٠١5‏ » 
ص 58: ). 
- انتقال أثر التدريب : 

يشير كل من الأحمد ومنصور ٠٠١5‏ إلى أن انتقال أثر التدريب يحدث عندما يتعلم 
المتعلمون مفاهيم مجردة ومبادئ عامة أو اتجاهات عامة يطبقونها في أماكن أخرى ومواقف 
مغايرة جديدة لها نفس العناصر أو المكونات التي تتكون منها مواقف التعلم الأصلية السابقة 
(الأحمد ومنصور . 7٠٠١5‏ .ءعص .)١١59‏ 
ومن العوامل التي يمكن أن تساهم في تعزيز انتقال أثر التدريب ما يلي : 
أ الوضع التعليمي » والمواد » والأشخاص : فعندما يكون الوضع الذي يحدث فيه التعليم 
قريباً جداً من الوضع الطبيعي الذي تستخدم فيه المهارة سوف ترتفع إمكانية انتقال أكتر 
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التدريب . كما أن الوضع المادي ( أي الأثاث والمواد ) يجب أن تكون مشابهة للوضع 
الطبيعي إلى أقصى حد ممكن . 

ب - أنظمة التعزيز : يجب التأكيد على أهمية التعزيز المستمر المتقطع الذي يقدم لديمومة 
التغيير في السلوك » ومع أن التعزيز يقل تدريجياً مع تقدم التدريب فأنه يشكل جزءاً ضرورياً 
من الانتقال الدائم لأثر التدريب ( الوقفي و آخرون؛. 7٠٠١5‏ .ءص اص هلا4ة -06: ). 


ه ‏ طريقة ما وراء المعرفة : 

يرجع الفضل في تطوير مفهوم ما وراء المعرفة إلى الباحث المعرفي فلاقفل 171807611 
عام 1987 حيث ركز في دراساته الأولى في هذا المجال على تحسين قدرة الأطفال على 
التذكر » وذلك من خلال العمل على مساعدتهم على التفكير في المهمات التي يواجهونها » ثم 
توظيف الاستراتيجيات التي من شأنها تطوير عمليات التذكر لديهم ( أبو جادو وو نوفل » 
2 ينا" 

كما أن ذوي الصعوبات التعلمية يفتقرون إلى استراتيجيات التعلّم أكثر من افتقارهم للقدرة 
على التعلم» كما لاحظ هذان الباحثان أن الاستراتيجيات التي يستخدمها هؤلاء الطلبة كانت 
غير فعّالة » ويشتمل استخدام إستراتيجية ما وراء المعرفة مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم في 
الرياضيات في حل المسائل الرياضية ء على الخطوات العشرة الآتية : 
الخطوة الأولى: يشعر المدرس بالمشكلة المحددة الواضحة » ثم يقرأ المسألة شفوياً » ويطرح 
عدد من الأسئلة ليلفت انتباه الطلبة إلى المعلومات المناسبة الواردة في المسألة . 
الخطوة الثانية : يضع الطالب هدفاً هو حل المسألة . 
الخطوة الثالثة : يضع الطالب خطوطاً تحت الكلمات التي يمكن أن تتحول إلى عبارات 
الخطوة الرابعة : يحدد الطالب المعادلة أو القانون المناسب من بين مجموعة من البدائل 
المناسبة للعبارات الكمية التي ذكرت في الخطوة الثالثة . 
الخطوة الخامسة : يحول الطالب عبارات القانون إلى قيم رقمية . 
اتقطواة المادسة + كنن: الظالتة الحدلة الو قمية يتفنة:: 
الخطوة السابفة" + يكتان الظالت: العملنانك الشبايية ينفييه ‏ 
الخطوة الثامنة : يقوم الطالب بإجراء العمليات الحسابية. 

الخطوة التاسعة : يستخرج الطالب الإجابات بلغة الأرقام الرياضية . 
الخطوة العاشرة : يحول الطالب الإجابة الرقمية إلى عبارات لغوية » وبذلك يكون قد حقق 


هدفه ( الوقفي و آخرون » 7٠٠٠١5‏ . ص اص 554 555 ). 
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5 استخدام التقنية : 

لكل متعلم أسلوبه في التعلم» ويجب احترام هذا الأسلوب في التعلم الذاتي » ولما كانت 
صفوفنا العادية تزدحم بالطلاب » فإنه يصعب على المدرس متابعة تقدّم كل متعلم في تعلمه » 
ومن هنا نبعت الحاجة إلى استخدام التقنية في التعليم والتعلم سواءً الجمعي أو الفردي » وذلك 
لتحقيق مفهوم تفريد التعليم و تعزيز التعلم الذاتي واستمراره ( القلا وآخرون » 7٠٠١5‏ »2 
ص١١‏ ). 

ومن أهم الأدوات التقنية التي يمكن أن تساعد المدرس على تحقيق هذا التفريد في التعليم 
ومراعاة أساليب الطلبة في التعلم هو الحاسوب ٠‏ فمن الطبيعي أن يجد المدرس وجود علاقة 
بين الرياضيات و الحاسوب ٠»‏ وتشير مجموعة التدريبات والممارسات إلى ذلك التمثيل 
المتكرر لعدد محدود من الحقائق والاستجابة لذلك العدد المحدود من تلك الحقائق 
( هالاهان وآخرون ٠٠٠١٠‏ .ءعص 555 ). 

ويحدد صالح 7٠٠١“‏ مواصفات برامج الحاسب الذكية لتعليم ذوي صعوبات التعلم في 
أنها يجب أن تتميز باستخدام الوسائط المتعددة ( صوت . صورة » رسوم ثابتة ومتحركة ) » 
واحتوائها على المثيرات والإرشادات الدالة » وإمكانية تكرار العروض والمعلومات بشكل 
مثير » وبأنها يجب أن تبنى بطريقة تنمي القدرات الإدراكية و تقوي الذاكرة باعتبارها احد 
أهم المداخل العلاجية لصعوبات التعلم في الرياضيات » وبأنها يجب أن تتماشى مع طبيعة 
الأشخاص والبيئة ( صالح » ٠٠٠١5‏ .ءع ص )٠١‏ 

ولا بد من الإشارة أخيرا إلى.ما أتبتته دزاسة فوكسشس ى كرون :2002 !له غه ذظءن2 » 
من دور كبير يمكن أن يلعبه الحاسوب في تحسين مهارة حل المشكلات الرياضية لدى الطلبة 
الذين يعانون من صعوبات التعلم في الرياضيات ٠‏ حيث استهدفت الدراسة تحسين أداء الطلبة 
ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات في مهارة حل المشكلات الرياضية عن طريق برنامج 
حاسوبي يركز على ثلاثة أنشطة أساسية وهي : 
<١‏ إتقان قواعد حل المشكلة . 
؟ ‏ التدرب على مهارة تصنيف المشكلات ٠»‏ لإدراك التشابه في الحلول بين المشكلات 
المتشابهة . 
 '"“‏ الإدراك بأن الحلول المبتكرة للمشكلات الجديدة يعتمد على الحلول السابقة . وكان من 
نتائج الدراسة الأساسية وجود تطور ملحوظ في مهارة حل المشكلات الرياضية لدى الطلبة 
عينة الدراسة (90م , 2002 ,.21 أء عقطعناط). 
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الخلاصة: 
من قاذ الحوسن السائق: 'مقننا :ااإتختخضن النقاط القالية + 
تمثلت بدايات ظهور مصطلح صعوبات التعلم من خلال إسهامات الميدان الطبي » قبل 
أن تنتقل إلى ميدان علم النفس و التربية ليظهر كمصطلح تربوي جديد على يد كيرك عام 
١565‏ . 
تركز أغلب التعريفات التي تناولت صعوبات التعلم على أن أساس هذه المشكلة يعود 
إلى خلل وظيفي دماغيء وتستبعد وجود إعاقات حسية أو حرمان ثقافي أو تربوي » أو 
اقتصادي » وأنها تظهر في مجالين رئيسين وهما مجال العمليات النفسية ( انتباه » إدراك» 
ذاكرة ء تفكير ء لغة ) » ومجال الإنجاز الدراسي ( القراءة » الكتابة » الرياضيات ) . 
يعتمد في تشخيص صعوبات التعلم على مجموع من المحكات وهي ». محك التباعد » 
حك الاشعاذ سكف الكاقتناع: صني بوك الامتحانة الكل وحل المشعلاتة.: 
- تصنف صعوبات التعلم إلى صعوبات نمائية تضم صعوبات في ( الانتباه » الذاكرة: 
الإدراك » اللغة الشفهية »التفكير) » وصعوبات أكاديمية وتشمل صعوبات في ( القراءة» 
الكتابة» الرياضيات ) . 
- تمثل صعوبات التعلم في الرياضيات إحدى المشاكل الخطيرة التي تواجه النظام 
التعليمي »نظراً لقيمة الرياضيات الكبيرة في مناشط الحياة اليومية . 
- تؤكد جميع التعريفات لصعوبات التعلم في الرياضيات على أنها مشكلة تظهر بشكل 
خاص في العمليات الحسابية » والمفاهيم المرتبطة بها . ْ 
عنسين تجو التمرقة الوناضية يشكل حازوني سيك نكن العينة الجدرد» علتنى ,انيدان 
الخبرات السابقة وذلك وفقاً لنظرية بياجيه في النمو المعرفي . 
لا يمكن الركون إلى سبب وحيد يمكن جعله العامل الأساسي في ظهور صعوبات التعلم 
في الرياضيات بل هناك مجموعة من الأسباب المقترحة لهذه الصعوبة وهذه الأسباب إما 
أن تكون ( ورائية أو كيميائية حيوية أو عصبية أو بيئية ). 
هناك تفاوت في نسبة انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات بحسب البلدان التي تم 
ذكرها » كما أن هناك تفاوت في نسبتها بحسب المراحل الدراسية . 
- إنّ لمظاهر صعوبات التعلم في الرياضيات وجهين » الأول : يتعلق بالصعوبات 
المرتبطة بالنمو المعرفي ( قصور الإدراك » مشكلات في الذاكرة » اضطرابات في 
استراتيجيات التفكير ) والثاني : يتعلق بالأداء في الرياضيات ( صعوبات في القراءة » 
صعوبات في الكتابة ). 


- أما تشخيص صعوبات التعلم في الرياضيات فهو يمر بمرحلتين » المرحلة الأولى وهي 
مرحلة التشخيص غير المقنن والذي يعتمد كثيراً على خبرات المدرس ومعرفته الجيدة 
بالطالب ٠»‏ أما المرحلة الثانية فهي مرحلة التشخيص المقنن والتي تستخدم فيها ثلاثة أشكال 
من الاختبارات المقننة وهي : ( اختبارات القدرة العقلية » الاختبارات التحصيلية » 
ومقاييس تقدير الخصائص السلوكية ) 

يجب أن تقوم استراتيجيات التدريس العلاجي لذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 
على مجموعة من المبادئ التي يجب أخذها في الحسبان في أثناء تدريس هذه الفئة بحيث 
تتناسب مع وضعهم الخاص » ومن الاستراتيجيات التدريسية الخاصة بالطلبة ذوي 
صعوبات التعلم في الرياضيات : ( تفعيل دور المتطلبات والمهارات السابقة » الانتقال 
التدريتجئ من المحسوين إلى المجزد + النمذجة”+ انتفال أثن التدريب +«طويقئة ما ؤراء 
المعرفة » استخدام التقنية ) . 
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المبادئ الأساسية لأساليب التفكير 

العوامل المؤثرة في نمو أساليب التفكير 

أساليب التفكير والعملية التعليمية 

العلاقة بين صعوبات التعلم وأساليب التفكير 
الخلاصة 


المحور الثالث 
أساليب التفكير 


أولاً معنى الأساليب : 

لماذا يكون بعض الطلاب ناشطين ومتفوقين عند مدرسين وخاملين وغير متفوقين عند 
آخرين ؟ ولماذا يكون بعضهم في حالة صراع وعناد مع مدرسيهم » وبصداقة وتفهم مع 
مدرسين آخرين ؟ ولماذا يفضل بعض المدرسين والطلاب طريقة المحاضرة » بينما يميل 
البعضن الآشن إلى ظريفة المفاققرة :ذاكلق الههرأة الذرانتنة © ؤلماة| نقضل معنتحن المذوسية 
والطلاب الأسئلة الموضوعية » فيما يفضل البعض الآخر الأسئلة المقالية ؟ 
(205م, 1997 , ئء ططتعاد ع مكلمع 011801 ). 

هذه الأسئلة وغيرها قد تسترعي انتباه الكثير منا » خلال تفاعلاتنا اليومية مع الآخرين 

ومن خلال اختياراتنا وتصرفاتنا » فقد نقول عن شخص ما بأنه بغيض أو غير محبوب فيما 
ينظر إليه شخص آخر على أنه شخص محبوب والعمل معه ممتع + فما سبب اختلاف هذه 
النظرة ؟. فالأشخاص قد يكونون متساوين في قدراتهم » ومع ذلك فهم يستخدمون أساليب 
مختلفة » إن الأشخاص الذين تتوافق أساليبهم مع موقف معين بنجاح عادة ما نحكم عليهم أنهم 
يمتلكون موهبة أو قدرة عالية » على الرغم من أنهم قد لا يمتلكون هذه القدرات » إنهم فققط 
متوافقون مع الوضع ء فمثلاً الطالب الذي يتوافق أسلوبه مع مدرس أو موقف معين » يبدو 
متفوقاً » مع أنه قد لا يكون كذلك بدرجة كبيرة ( عبيدات وأبو السميد » 7٠٠١‏ ص ١580‏ ). 

ويشير كل من ستيرنبرغ و واغنر 1991 77728261 4 5662018 إلى أن القدرات 
الدراسية واختبارات الإنجاز التقليدية لا تعطي سوى تفسير قليل للاختلافات الفردية من حيث 
الإنجاز الدراسي (1م ,1991 ,اعمع12 © ونه طممعاد). 

وفي الحقيقة فإنَ المؤثرات غير الدراسية تلعب دوراً هاماً في حصول مثل هذه 
الاختلافات» فمن الباحثين من يشير إلى الدافعية» والبعض يشير إلى العوامل الأسرية والدعم 
العائلي» والبعض يشير إلى تقدير الذات ٠‏ أما الأسلوب كمتغير أساسي في هذه الاختلافات فقد 
درس على نطاق واسع بمختلف أنواع الأساليب سواء (الأساليب المعرفية أو أساليب التعلم أو 
أساليب التفكير ) (331م,20028, عصقط2 ) . 
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ولعل البداية الأولى لظهور مفهوم الأساليب كما يذكر العتوم 7٠٠١5‏ تعود إلى العالم 
الأمريكي وليم جيمس 1890 1310265 78/1111912 عندما أكد على أهمية دراسة الفروق الفردية 
من خلال الأساليب المختلفة التي يتبناها الأفراد( العتوم » 5٠١5‏ . 585 ). 

وفي عام ١3727‏ قدم ألبورت 415016 أسلوب الحياة كمفهوم نفسي » عندما أشار إلى أن 
أسلوب الحياة 519/16 1.116 يعني النمط الذي يثبت تميز الشخصية » أو باختصار ( نمط 
السلوك 86125101 04 6م15 ) » وأن هذا النمط يتركب أو يتكون عبر فترات زمنية 
طويلة» وعبر بعض مجالات النشاط (205م , 1995 , 18ء6 ع5 ع مكعلمع 0121801 ص[ ). 

ومن ثم ظهرت ثورة الأساليب المعرفية في الخمسينيات وبداية الستينيات مع فكرة أن 
الأساليب يمكن أن تمدنا بحلقة وصل بين دراسة الإدراك ( كيف ندرك وكيف نتعلم وكيف 
نفكر؟ ) ودراسة الشخصية » وتبرز إلى الواجهة أعمال كل من كاغان 158832 و وتكن 
وزملائه .21 © 7101106 ( ستيرنبرغ » 7٠٠١5‏ . ص720١>7‏ )ء حيث يشير وتكن وزملاثه 
14 ته 711126إلى أنَ الأسلوب المعرفي هو عبارة عن الخصائص المميزة للفرد 
والتي يستخدمها في مدى واسع من المواقف » ويشتمل على نشاطات عقلية وإدراكية. أما 
كوب و سيغيل 1969 م0000 © ع1ع51 فيشيران بأنه يدل على اتساق طرق وأساليب أداء 
الفرد في مختلف المواقف السلوكية ( الزيات » 7٠٠١١‏ .ءعص 55١‏ ). 

ومن ثم تعددت المجالات التي تم البحث من خلالها في مجال الأساليب » فظهرت نظريات 
تحاول تفسير أساليب التعلم 509/165 163121185( كنظرية كولب 1984 12015 » دن ودّن 
5 «1(12 عه 1(112) ويبحث هذا النوع من الأساليب في الطريقة التي يحب بها الأفراد أن 
يتعلموا . كما تم البحث في مجال أساليب التدريس 5167165 16201285 » ويشير هذا النوع 
من الأساليب إلى الطرق المفضلة في تقديم المحتوى العلمي أو الدراسي من قبل المعلمين» 
ومن النظريات التي بحثت في هذا المجال نظرية هينسون و بروثويك >4 مهدمعطآ 
١ 80166111‏ غراشا 1997 012552 ( ستيرنبرغ » 7٠٠١5‏ .٠ع‏ ص اص 505- 35509). 
ومن المجالات التي تم التطرق إليها في مجال الأساليب ٠»‏ مجال التفكير والأساليب المفضتلة 
التي نوظف بها تفكيرنا » وهو المجال الذي سيكون محور الدراسة الحالية . 


ثانياً : أساليب التفكير وعلاقتها ببعض المفاهيم النفسية : 

يتداخل مفهوم أساليب التفكير مع العديد من المفاهيم النفسية » وفي نفس الوقت يتميّز عن 
هذه المفاهيم» فهو ليس بقدرة وليس بنمط من أنماط الشخصية وكذلك ليس بإستراتيجية » ولولا 
هذا التميّز عن هذه المفاهيم لما كان للبحث والدراسة في أساليب التفكير أي قيمة علمية أو 
عملية » فبنيته المستقلة بذاتها كمفهوم وفي الوقت نفسه طبيعة علاقاته المتداخلة مع المفاهيم 


ة: 


النفسية الأخرى هي التي تكسب هذا المفهوم شرعيته كمفهوم خاص » يأخذ البحث فيه منحى 
علمي وجدّي ٠‏ وفيما يلي استعراض لأهم المفاهيم النفسية التي قد يحدث فيها الخلط بين 
الأسلوب و بينها : 
أ أساليب التفكير و القدرات 5ع1161زط4 عه 519165 عدكلستط1 : 

إنّ من بين أهم النقاط التي ركز عليها ستيرنبرغ 51612618 عندما طرح نظريته 
لأساليب التفكير » هي أن الأساليب ليست بقدرات ولكنها تمثل تعبيراً عن هذه القدرات » ولكي 
ندرك حقيقة هذا الإدعاء يجب علينا أن نعرف ما هي طبيعة القدرات . 

تشير الأحمد ٠8٠١١‏ إلى أن القدرات عبارة عن مضمون للمعلومات ومكوناتها » وأن هذه 
القدرات محدودة الانتشار والامتداد» وتختص بمجال معين أو وظائف معينة مكل القدرات 
العددية والرياضية واللفظية » في حين تتواجد الأساليب في جميع مجالات القدرات بالإضافة 
إلى مجال الشخصية بخصائصها وسماتها المختلفة ( الأحمد 7٠٠١١٠٠‏ ع ص ١١*‏ ). 

فالشخص قد يكون لديه قدرة على التفكير الإبداعي ولكنه لم يستخدم الأسلوب المناسب 
للتعبير عن هذه القدرة كالأسلوب التشريعي أو التحرري » فيظهر هذا االشخص و كأنه لا 
يمتلك هذه القدرة لأنه في الحقيقة لم يظهر هذه القدرة بالشكل الصحيحء وللأسف فإن الكثير 
من طلاب مدارسنا يقعون ضحية فرض أساليب محددة دون غيرهاء لا تسمح لهم بإظهار 
قدراتهم الحقيقية (7110 ,2002 , ع5]606©18): ولا بْدَ من الإشارة إلى أن التمييز بين 
الأفراد في القدرات هو تمييز كمي ٠‏ بينما يقوم التمييز بين الأفراد في الأساليب على التمييز 
النوعي أي مدى تفضيل الفرد لأسلوب معين دون غيره . 


ب - أساليب التفكير وأنماط الشخصية 6©5م15 150221169ء2 عه 517165 عدستكلستط]1؟ : 

يُقدم ازبيع 17+14 تغزيفا الأنفاكل الشخصية يتن علن 'أنها:# جملة الضفات: والخضاتص 
الاجتماعية والخلقية والمزاجية التي تميز الفرد عن غيره » ومن أمثلة الأنماط النفسية 
الانطواء والانبساط » الاكتئاب أو الهوس ( ربيع » 7٠٠٠١4‏ . ص 55 )» ويذكر العتوم ٠٠٠١5‏ 
بأن مصطلح ( 569811 ) ترجم إلى العربية بمصطلحين هما ( الأسلوب ) و ( النمط )» ويؤكد 
على أن مصطلح ( النمط ) يرتبط أكثر بدراسة الشخصية » حيث يرتبط بمفاهيم الانطواء 
والانبساط أو النمط ( أ ) والنمط ( ب ) » أما مصطلح أسلوب فقد ارتبط أكشر بالمجال 
المعرفي فهو يشير إلى عمليات الإدراك والتفكير والتذكر والتخيل وحل المشكلات واتخاذ 
القزاوات '( الحتوم :عضن 0 )1.. 

ولعل الإجابة الشافية عن هذا الموضوع تأتي من قبل أشهر مُنظر في مجال الشخصية 
في العصر الحديث ألا وهو هانز آيزنك 1976 7283:5621 11325 فيرى بأن أنماط الشخصية 


هي محصلة تفاعل العوامل الوراثية والعوامل: البيئية سوية مع إعطاء الأولوية للأساس 
الوراثي» ومعتبراً أن هذه الأبعاد هي عبارة عن تنظيم ثابت ومستمر نسبياً لخلق الفرد 
ومؤاجه وغقله وجينيه ( تقلا عن امقائيل 8٠04:‏ رصن 4/192 

فأنماط الشخصية تجنح لأن تكون صفة ثابتة تلازم الفرد في جميع المواقف التي يتعرض 
لهاء وتلعب فيها الوراثة دوراً كبيراً جداء بينما أساليب التفكير تجنح إلى أن تكون متغيرة 
بتغير المواقفء بالإضافة إلى أن للعوامل الاجتماغية دوراً كبيراً في ظهورهاء 


ج - أساليب التفكير واستراتيجيات التفكيرء31ع )5012 28كلسمتطاعت 57165 عستعلستنط1؟: 
يعد مصطلح الاستراتيجيات من أكثرا لمصطلحات صلة بأساليب التفكيرء فالاستراتيجيات 
عبارة عن طرائق عامة يستخدمها الأفراد في الأعمال العقلية » أي أنها بمثابة طرق للإدراك 
والتفكير والتذكر وتكوين المعلومات ومعالجتها و حل المشكلات( الأحمد ١٠١٠٠7,.ص55١)‏ . 
ويفرق كل من رينتزوس و سيمبسون 2005 515032501 5 10626205 بين أساليب 
التفكير واستراتيجيات التفكير بالإشارة إلى أن الاستراتيجيات تستخدم من قبل الطلاب للقيام 
بمومات أساسية مغيدة » ويشيزان إلى أن الفرق: الأساسي جين الأسساليت والانتحتزاتيجيات 
يتضمن المدى الذي تتوزع عليه مهمات كل منهما » فالأسلوب يشير إلى تفضيل عام » فيما 
تشير الإستراتيجية إلى اختيار معين تم بناؤه بالاعتماد على عوامل عدة » كطبيعة المهمة 
والإمكانات المتاحة و الوقت المتوفر ... إلخ (330 م ,2005 , 502م0طاك عع 5مامع3] ). 


ثالثاً ‏ تعريف أساليب التفكير : 

لقد تعددت التعاريف المقدمة حول مفهوم أساليب التفكير باختلاف الباحثين و المدارس 
النفسية التي بحثت في هذا المجال » فيعرفها فورم 1033331232 بأنها طريقة تعامل الإنسان 
الخاصة مع بيئته» إذ تشكل هذه الأساليب استراتيجيات مكتسبة لمواجهة مشكلات الحياة 
المختلفة ( نقلآً عن الطيب » 7٠٠١5‏ » ص 4 ). 

ويعرفها غريغوك 1979 ©2168017) بأنها مجموعة الأداءات المتميزة للمتعلم » والتتي 
تعتبر الدليل على طريقة تعلم المتعلم » وكيفية استقباله للمعلومات التي يواجهها في البيئة 
بهدف التكيف ( نقلاً عن القطامي 7٠٠١0 ٠‏ ء ص77 ). 

أمَا هاريسون و برامسون 1982 281870502 4 113111502 فيعرفانها بأتها مجموعة 
من الطرق و الاستراتيجيات الفكرية التي اعتاد الفرد على أن يتعامل بها مع المعلومات 
المتاحة لنيه كن :ذانه أن بيكقه + وزكلك حيال ما يوالجهه من :مشيكاقك ( تقلا عنان تضن للد 


.) ٠١ص‎ 0 


وه 


أما القطامي ١55٠‏ فيشير بأنها : الطريقة التي يستقبل بها الفرد المعرفة » والمعلومات 
والخبرة » وبالطريقة التي يرتب وينظم بها في مخزونه المعرفي .ء وبالتالي يسترجعها 
بالطريقة التي تمثل طريقته في التعبير عنها إِمّا بوسيلة حسيّة مادية » أو شبه صورية » أو 
بطريقة رمزية عن طريق الحرف والكلمة والرقم ( القطامي 2.٠5٠١‏ ص272). 

أمَا ستيرنبرغ 2002 18© 96613 فيعرفها بأنها : الطرق المفضلة لدى كل فرد في 
التفكير » وتوضح كيفية استخدام أو استغلال الفرد للقدرات التي يمتلكها ( مشل المعرفة )ء 
وهي ليست بقدرة ولكنها تقع بين الشخصية والقدرة (19م, 2002 , عءطممع)]5 ). 


رابعاً ‏ النظريات المفسرة لمفهوم الأساليب : 
يذكر الباحثان ستيرنبرغ وغريغورينكو1995,1997 1©0مع311801) ع 516126618 إلى 
أنه توجد ثلاثة مداخل قامت بالبحث في مفهوم الأساليب » وهي : 


أ المدخل المتمركز حول المعرفة 5671©5 2110© - 1012ا تمع 0© : 

يعد المدخل المعرفي من أهم المداخل النفسية التي حاولت وما تزال تفستّر السلوك 
الإنساني وإمكانية ضبطه وتوجيهه » ويشير مصطلح المعرفة 0087210105 إلى جميع العمليات 
النفسية التي بوساطتها يتغير المدخل أو المعطى الحسي عبر خضوعه للمعالجة » حيث يطور 
ويختصر ويرمز ويختزن في ذاكرة الفرد إلى حين استدعائه للاستخدام في المواقف الإدراكية 
المعرفية المتجددة والمختلفة ( الأحمد » 7٠٠١١‏ ع ص ١١7‏ ). 

وتعد الأساليب المعرفية ( 5167165 008211176 ) أحد أهم العوامل التي يمكن أن تفسر 
الفروق الكمية والنوعية بين الأفراد في آليات معالجة المعلومات» وهي تشبه القدرات العقلية 
لأنه يتم قياسها في معظم الأحيان من خلال اختبارات تتضمن الصواب والخطأ ( اختبارات 
الأداء الأقصى ). وتقيس الفروق الفردية في المعرفة والإدراك » ومن أشهر الباحثين في هذا 
المجال كاغان 1976 123532 و وتكن وزملائه 1978 .21 © ©771112 » ويؤخذ على هذا 
المدخل على أنه يخلط بين الوظائف المعرفية والقدرات العقلية » وذلك من خلال القياس الكمي 
للأسساليب المعرفية بطريقكة م غشابهة لاختتسارات ل كذكاء 
(1997,5703, مكلطع دمع 0103 ع وتناءط ميرعاد ). 


ب المدخل المتمركز حول الشخصية 5671©»5 0©»21©1©0) - 150221117ء2 : 


حاول أنصار هذا المدخل فهم وتفسير الأساليب ولكن بطريقة تشبه أكشر التنظير 
المفاهيمي وقياس الشخصية » ومن النظريات الأساسية في هذا المجال نظرية الأنماط النفسية 
5 1031ع25:0010 116017 » وقد برزت هذه النظرية من خلال أعمال كارل يونغ 


ىه 


0.0.8 » وتم التوسع في تناول وتفسير هذه النظرية من قبل ( ماير و ماير 72/196175 
٠ )84 5‏ حيث تم وضع أربعة محددات أساسية للأنماط النفسية : 
المحدد الأول : الاتجاه في التعامل مع الأفراد » ويشمل : الأفراد الانبساطيين وهم الأفراد 
الذين يسهل التعامل معهم » ويهتمون بالأفراد الآخرين والبيئة المحيطة » والأفراد الانطوائيين 
وتكون اعتمافنات هؤلاء الأفراد: أكثر تركيوا في حين حنيق . 
المحدد الثاني : هو الوظيفة الإدراكية » ويضم الفرد الحدسي وهو الفرد الذي يميل إلى 
إدراك المثيرات بشكل كلي و أن يركز على المعنى » وليس على التفاصيل . والفرد الحسي 
وهو الفرد الذي يعتمد على الإحساس ويدرك المعلومات على أنها حقيقة وذات قيمة . 
المحدد الثالث : يستند إلى الأحكام : ويشمل الأفراد الشعوريين : وهؤلاء يكونون أكثر توجهاً 
نحو القيم ونحو انفعالاتهم في أحكامهم . الأفراد الواقعيين : وهم يعتمدون على ما هو موجود 
في البيئة و على الحقائق الواقعية في أحكامهم . 
المحدد الرابع : يركز على تفسير المعلومات : ويضم الأفراد الإدراكيون وهم يعتمدون على 
المعلومات في البيئة المحيطة . والأفراد الحكميون وهم يسعون إلى ما وراء المعلومات لتقديم 
تفسيرات مختلفة ( ستيرنبرغ » 7٠٠٠١5‏ ٠ع‏ ص عدص 7560-5955 ). 

ومن ضمن النظريات التي تندرج تحت المدخل المتمركز حول الشخصية لتفسير مفهوم 
الأساليب نظرية طاقة العقل 207761 71120 لأنتوني غريغورك 1983 1801© والذي 
توصل إلى نظام فكري هو عبارة عن وجهة نظر منظمة تدور حول . كيف ؟ ولماذا يودي 
العقل الإنساني وظائفه » ومن ثم كيف يعكس ذاته من خلال ما يظهر من سلوك ؟ 
تقلا عن القخدامي 2 747 #:طن تحن الا حابم )1 

وتقوم فكرة غريغورك للأساليب على أن الأفراد يختلفون في الطريقة التي ينظمون بها 
المكان والوقت . فالأفراد ذوو الأسلوب المجرد يفضلون التعامل مع التعبيرات الأكثر مجازية» 
فيما يفضل الأفراد ذوو الأسلوب العياني التعامل مع التعبير الطبيعي للمعلومات ( وهذا طبعاً 
بالنسبة لمحدد المكان ) » أمّا بالنسبة لمحدد الوقت فهناك الأفراد ذوو الأسلوب المتسلسل الذين 
يفضلون الترتيب » فيما يميل الأفراد ذوو الأسلوب العشوائي إلى تناول الأشياء بطريقة غير 
منظمة .ولكن على الرغم من ذلك تبدو النظريات المتمركزة حول الشخصية قريبة جداً من 
سمات الشخصية . فيما الأساليب تقع في المنطقة الوسطى بين الشخصية و القدرة 
( 144م ,2002 , علاعءط6متاعاذ ص[ ). 


مه 


ج ‏ المدخل المتمركز على النشاط 51715 0ع:1ع)معءن) - 117 17أاع 4 : 
تعد نظريات الأساليب. المتمركزة حول النشاط أكثر توجهاً نحو الأنشطة الفعلية التي 
يقوم بها الإنسان في مختلف مراحل حياته كالتعلم و العمل » وتحاول أن تقدم لنا تفسيراً ينطلق 
من الاختلافات الفردية في التعامل مع هذه الأنشطة » وتحاول أن تظهر كتطبيق عملي 
للمدخلين السابقين ( المعرفي » الشخصي ) » ويضم هذا المدخل : 
"١‏ أساليب التعلم 517165 1,6210128 : 
ترجع فكرة أن الناس يختلفون في الأسلوب الذي يتعلمون به » وأنه يجب احترام هذا 
الاختلاف إلى الكتاباك الإغريقية + وقد لاحظ الباحثون. غير السنوات العدييدة من البحّت 
والعمل مع الطلاب»ء بأنَ الطلاب يختلفون من حيث الطرق والأساليب التي يفضلونها في 
التعلم» وإِنّ استغلال هذه التفضيلات الفردية من قبل المعلمين يساهم في وضع الخطط 
والبرامج التي تساعد الطلاب على تحقيق الانجاز الدراسي من خلال موائمة المادة التعليمية 
مع أساليبهم المفضلة (130م,021,1999اتهة© 42 12132 ). 
هناك بعض التصورات النظرية لأساليب التعلم والتي تختلف عن بعضها البعض من 
حيث عدد هذه الأساليب وطبيعتها أو الطرق التي يفضلها ويتبعها الأفراد في تعلمهم ءومن 
هذه التصورات والنماذج : 
نموذج كولب 12018 : ظهر هذا النموذج لأول مرة في عام 91485١ء‏ ومن ثم تم 
إجراء مراجعة لهذه النظرية على يد كل من أليس كولب ودافيد كولب 
101,15 ,1201 حيث يصنفان أساليب التعلم في بعدين أساسيين هما الإدراك 
(وتصف عمليات التفكير المادية والمجردة)»؛ والبعد الآخر هو معالجة المعلومات » وبناءً على 
ذلك تم تحديد أربعة أساليب للتعلم في ضوء أشكال التفكير المادي » والمجرد ء والتأملي » 
والمباشر وهي : 
١‏ - الأسلوب المتشعب 101761865 : ويعالج أصحاب هذا الأسلوب المعلومات من خلال 
التفكير المادي والتأملي » ويجب أن يكون المتعلم متفاعلاً مع الموقف التعليمي بشكل ايجابي 
07 
١‏ - الأسلوب التقاربي 00217617565 : ويعالج أصحاب هذا الأسلوب المعلومات من خلال 
التفكير المجرد و التأملي ٠»‏ ويتميز هؤلاء بحب التفاصيل والتفكير المنظم خلال التعامل مع 
الموقف التعليمي . 
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* - الأسلوب المتكيف 660127157001214015 42 : ويعالج أصحاب هذا الأسلوب المعلومات من 
خلال التفكير المجرد والمباشر » ويتميز هؤلاء بإتباع خطوات منظمة خلال التعامل مع 
المشكلات في أي موقف تعلمي . 

5 - الأسلوب التمثيلي 551131136015 : ويعالج أصحاب هذا الأسلوب المعلومات من خلال 
التفكير المادي و المباشر ويتميز هؤلاء بحبهم لمواقف المخاطرة وتجريب المواقف الجديدة 
والمرونة خلل التعامل مسع المشكلات في أي موقف تعلمي 
(4م ,2005, 2 ,طاهك1 عع ى ,طاهع1). 

ومن النظريات الشهيرة في ميدان أساليب التعلم نظرية دن و دن 1(111211 © 112121ا(1 » 
ظهرت هذه النظرية في عام ثمانينات القرن الماضيء حيث يصنفان أسلوب تعلّم الفرد من 
خلال ردود الفعل الفردية » إلى ثلاثة وعشرين عنصراً موزعة على خمسة تصنيفات أساسية 
وهي : 

١‏ التصنيف الاجتماعي. 

اك التسكيكة الشبي.. 

نت التصافيت) الميتي .: 

4 التصنيف العاطفي. 
5 التصنيف ( تفضيلات المعالجة النفسية ) (19 - 15 م2 , 1990 , مصنادآ). 


؟" ‏ أساليب التدريس 519165 128نط ©1626 : 

يمثل أسلوب التدريس تلك الصفات الشخصية المميزة والسلوك الملاحاظ من قبل 
المدرس والذي يظهر في إدارة الصف » وبالتالي فهو عبارة عن كل شيء يميز المدرس 
والذي يلعب دوراً هاماً في توجيه العملية التعليمية » ومن ناحية أخرى له تأثير مباشر على 
الطلاب وقدراتهم على التعلم (2002,51, 0618512) . 

ومن النظريات التي بحثذت في هذا المجال نظرية هينسون و بروثويك 
>80165511 ع 32502ع11 فقد اقترحوا ستة أساليب مختلفة للتدريس وهي : 

١‏ الأسلوب الموجه نحو المهمة : يتم فيه وصف المهمة و المواد التعليمية الملائمة 


المرتبطة بها . 
5 أسلوب التخطيط التعاوني : يتم فيه تخطيط أسلوب التدريس بوساطة المعلم و المتعلمين 
بشكل تعاوني . 


الأسلوب المتمركز حول الطفل: يقوم المعلم فيه بعرض مجموعة من المهام التي يكون 
فيها على المعلمين اختيار الملائم و المناسب لهم من بينها . 
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4 الأسلوب المتمركز حول الموضوع الدراسي: يتم فيه التخطيط للمحتوى و بناؤه دون 
مكأز كة: المتعا مين ؛ 

5 الأسلوب المتمركز حول التعلم: وفيه يكون الاهتمام متساوياً بين المعلم و الطلاب بالنسبة 
للموضوع الدراسي . 

1 أسلوب التواجد الانفعالي: وفيه يحاول المعلم أن يجعل أسلوب تدريسه مثيراً انفعالياً كلما 
أمكن ذلك ( نقلاً عن ستيرنبرغ » 7٠١5‏ »ص 7١4‏ ). 


كاسنا - نظرية حكومة الذات العقلية )12 511-0052١012‏ 2[1ادء71 01 إتتمعط]' عط : 

تعد هذه النظرية من أحدث النظريات التي حاولت تفسير طبيعة أساليب التفكير » فقد 
ظهرت هذه النظرية للمرة الأولى في عام ( ١184‏ ) باسم نظرية حكومة الذات العقلية . 

لماذا نظرية حكومة الذات العقلية ؟ يجيب ستيرنبرغ 516175618 عن سبب هذه 
التسمية بالقول إن هناك عدة أشكال للحكم أو إدارة نشاطاتنا » فأشكال الحكومات التي نراها 
هي مرايا لما يدور في أذهاننا » فهناك نوع من التوازي بين تنظيم الفرد وتنظيم المجتمع » 
فالمجتمع يحتاج إلى حكم نفسه » وكذلك نحن بحاجة إلى حكم أنفسنا » وكما الحكومة تقوم 
بوضع أولويات لها » نقوم نحن بذلك » وكما نحن نحتاج إلى تحديد مصادرنا فالحكومة تسعى 
إلى ذلك أيضاً » وكما نحتاج إلى أن نستجيب للتغيرات في بيئتنا » تسعى الحكومة إلى 
الاستجابة للتغيرات والظروف المحيطة بها والعالمية » وهذه الطرق المختلفة يمكنها أن تفسر 
أساليب تفكيرنا » في الإدارة أو في النشاطات نستخدم الأسلوب الذي نشعر معه بالأمان أو 
بالراحة» علاوة على ذلك نحن نستخدم أساليب تفكير مختلفة بالاعتماد على ما تطلبه الحللة 
المقدمة » وأهم ما يميز نظرية ستيرنبرغ 566725618 حول أساليب التفكير إنها تعتمد بشكل 
جزئي على التفاعل الاجتماعي » كما يقترح بان أساليب التفكير يمكن تنميتها » كما يمكن 
تعديلها ( 20 - 19 م , 2002 , عنء طاسمعاد). 

ويشير كل من بيسيرن و أوزدمير 2010 1نماع020 ع4 دمء1ءعع8 بأنَ أساليب التفكير 
تتميز بأنها معرفية وانفعالية ونفسية وبيئية واجتماعية وفق المراحل المتغيرة » معرفية لأننا 
عندما نواجه مسألة ما ونود أن نتعامل معها بأسلوبنا المفضل فإننا نقوم باس تخدام بعض 
النشاطات المعرفية » وانفعالية لأننا نعمل العاطفة في بعض المواقف التي تتطلب منا 
مواجهتهاء فنحن عندما نتعلق بموضوع ما فإننا سنستخدم الأسلوب الأفضل والمناسب 
لمواجهتة فضا إن قنخضا وفع في" الغرام:والكي سيكوق شخصا ملكيا يدون منان ع فهو 
سيصبح استغلالياً يريد من محبوبه أن يكون له » وسيبقى هذا المحبوب هو المسيطر على 
معظم تفكيره طوال الوقت ٠»‏ ولكن هذه الملكية ستصبح كارثة إذا اندمجت مع الأسلوب 


كه 


التنفيذي حيث سينقلب صاحب الأسلوب الملكي عبداً لمحبوبه ينفذ ما يؤمر به دون تذمر دون 
أن يفكر بأن يتخلص من سيطرة من يحب لأنه اتبع أسلوباً فرض عليه أن يكون المحبوب هو 
الموضوع الذي لا ينافسه أي موضوع آخر . 

والأساليب نفسية بجزء بسيط حيث , يتأثر الأسلوب بالنواحي الشخصية الصادرة من 
الشخص المقابل ( جلسته » طريقة كلامه » نظرات عينيه ... ) » وبيئية حيث أن هذه 
الأساليث فين بتعير النيقات فكلا قد يكون الأسلوب الكفيذى هو الأسلرب: الأفسق الموخلف 
الإداري العادي ٠»‏ ولكن إذا ترقى هذا الموظف و أصبح في مركز قيادي فإن ذلك الأمر كارثة 
إذا لم يغير أسلوبه إلى قضائي أو تشريعي » وهي الأساليب اللازمة للأشخاص الإداريين لأنها 
أساليب منفتحة على التجديد وروح العمل أما إذا بقي تنفيذياً فدون أدنى شك سكتكون 
البيروقراطية هي السائدة في مؤسسته » واجتماعية لأن الأساليب بشكل عام تكتسب اجتماعياً 
فبعض المجتمعات قد تجبر أفرادها على الالتزام بالقواعد والتقاليد وهذا سيساهم بشكل كبير 
بتكون الأسلوب المحافظ لدى الناشئة لأن الأسلوب التحرري سيجلب لصاحبه العداوة والعزلة 
وحتى الطرد من هذا المجتمع (2132م , 2010 , تتماعل02 ع2 اعمرءءء 8) . 

ويشير ستيرنبرغ 2002 566526675 إلى أن أساليب التفكير عبارة عن الطرق المفضلة 
لدى كل فرد في التفكير » وتوضح كيفية استخدام أو استغلال الفرد للقدرات التي يمتلكها (مثل 
المعرفة )» وهي ليست بقدرة ولكنها تقع بين الشخصية والقدرة (128,2002,519ع2025ع]5 ). 
فإذا أردنا أن نمثل أساليب التفكير وموقعها ضمن التفاعل الإنساني فإننا سنحصل على 
المخطط البياني التالي : 





الشكل (7) يوضح موقع أساليب التفكير بين القدرات والشخصية 


وتشير كل من غريغورينكو وزوجها ستيرنبرغ 1995 ع1ع706ع]51 عكى هكلمع1مع011 
إلى أن نظرية حكومة الذات العقلية تجمع بين مختلف المداخل التي تفسر الأساليب » وهي في 
نفس الوقت لها شخصيتها المتميزة عن بقية الأساليب » والشكل (54) يوضح موقع نظرية 
حكومة الذات العقلية لأساليب التفكير بالنسبة إلى بقية المداخل الأخرى المفسرة للأساليب » 


/اه 


حيث نلاحظ أنها تجمع بين كل سمات الأساليب في هذه المداخل » وتفسرها انطلاقاً من 
منظور تفكير الفرد (75221, 1995 , 18ءططممعاك5 ع مكلمع مع 0123 ). 


لمحل المتمركز حول المعرفة 
1 وعاواد لء عام ) 





الشكل (4) يوضح موقع نظرية حكومة الذات العقلية بالنسبة إلى المداخل الأخرى » نقلاآً عن 
5 , ماع51 عل 0كل[اع:71-1501) 

وقد قام ستيرنبرغ 516705618 بتصنيف الأفراد حسب أساليب تفكيرهم إلى ثلاثة عشر 
أسلوباً » قام بتوزيعها على خمس مجموعات رئيسة ينضوي تحت كل منها مجموعة من 
الأساليب وهي : 
أ الأساليب من حيث الوظيفة : وتضم : ١‏ - الأسلوب التشريعي ”١‏ - الأسلوب التنفيذي. 
الأسلوب القضائي. 
ب - الأساليب من حيث الشكل : وتضم : ١‏ - الأسلوب الملكي 7١‏ - الأسلوب الهرمي . 
- الأسلوب الفوضوي .4 الأسلوب الأقلي. 
ج - الأساليب من حيث المستوى :وتشمل : ١‏ - الأسلوب العالمي 7١‏ - الأسلوب المحلي . 
د الأساليب من حيث النزعة :وتشمل: ١‏ - الأسلوب التحرري >٠١‏ - الأسلوب المحافظ . 
ه ‏ الأساليب من حيث المجال :وتضم: ١‏ - الأسلوب الخارجي. ” - الأسلوب الداخلي . 


مه 


أ- الأساليب من حيث الوظيفة : 








بدي - حت 


الشكل (5) يوضح خصائص الأفراد من حيث الوظيفة بحسب نظرية حكومة الذات العقلية» نقلآ عن 
5 , 511215 عل مك1[داء:21:1501) 


: الأسلوب التشريعي ©5171 ©15124156اع©.1‎ "١ 

يفضل أصحاب الأسلوب التشريعي العمل على المهام التي تتطلب منهم ابتكار 
استراتيجيات جديدة » كما يفضلون أن يختاروا النشاطات التي يريدون القيام بها 
(1308 م , 20048 , عصقطج2 ) » فهم يقررون ما سيفعلونه بأنفسهم » وكذلك يحددون الطرق 
التي يمكن القيام بها » ويقومون بخلق قوانينهم الخاصة بهم » كما يميلون إلى الاستمتاع 
بابتكار وصوغ الحلول للمسائل التي يقومون بحلها » ولا يميلون إلى المسائل التي لها حلول 
مسبقة ( أبو جادو و نوفل » 7٠١‏ .ع ص 5ه ). 

وتشمل العمليات التشريعية العمليات المتضمنة في الأشكال المتنوعة من الابتكارء 
والصياغة والتخطيط . ومن أمثلة العمليات التشريعية ما وراء المكونات أو العمليات العقلية 
ذات الرتبة الأعلى» والتي تستخدم في الجوانب المتنوعة من التخطيط لأداء مهممة؛. مثل : 
تحديد المشكلة و صياغة التمثيل العقلي للمعلومات وتحديد المصادر العقلية و المادية اللازمة 
لحل المشكلة ( الشهري » 7٠٠١5‏ ءعص 355 ). 

أمّا الصفات المميزة لذوي الأسلوب التشريعي فهي : 
١‏ يفضلون الابتكار ١٠.‏ يستمتعون بعمل الأشياء بطريقتهم الخاصة . ؟" يقررون 
ويختارون نوع العمل الذي يرغبون فيه . 4 يستمتعون بإعطاء الأوامر . 5- يفضلون 
المشكلات القى تكون. خين 'منتظمة أو سعدة مسيقا .. #7 يميلون البقاء النظام ون المحتوئ لقيفية 
حل المشكلة . 7 في المدرسة يفضلون كتابة القصص القصيرة و القصائدء وتصميم 
مشروعات العلوم» ويعبرون عن أفكارهم من خلال الرسوم .7 - يفضلون بعض المهن مثل: 
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أديب»ء عالم» مخترع ». مهندس ٠»‏ سياسي »ء فنان ( ستيرنبرغ » .7٠٠١5‏ ص ككل 
الدردير»: ٠٠٠١‏ »ا ص 5 ). 


؟" ‏ الأسلوب التنفيذي ©5091 ©172©©11]196 : 
يفضل أصحاب الأسلوب التنفيذي المهمات المحددة المهام » ويلتزمون بالقواعد والقوانين 
المحددة » ويتركون التفكير في التخطيط للعمل للآخرين ٠‏ فهم مجرد متلقين للأوامر يقومون 
بتنفيذ ما يطلب منهم وفق ما هو محدد (1995,5221, 121618ع56 ع معلمع1ه012180 ). 
فهم لا يبدؤون العمل إلا بعد أن يعرف . متى ؟ وماذا » وأين ؟ ومن ؟ .... فإذا حصل 
على هذه الإجابات كان قادراً على بدء العمل . فهو غير مستعد للاجتهاد » ويبرع في حل 
المشكلات من خلال تطبيق القاعدة أو القانون المحدد ( عبيدات و أبو السميد » 
/ا56ءص075١).‏ 
أما الصفات المميزة لذوي الأسلوب التنفيذي فهي : 
-١‏ يميلون لإتباح القواعد الموجودة .؟- يفضلون استخدام الطرق الموجودة مسبقاً لحل 
لمان كنم ناح نفساق م "اليشكاكتك المشتظية :( الجعذة مفهفا قت بعلن ف اتسحق النتسواق 
داخل النظم الموجودة . © يفضلون النشاطات التي تكون نقذ ميقا » مشل تطبيق 
القوانين على المسائل الهندسية . 5 يفضلون الأنواع التنفينية من المهن ( الشهري » 
7؛: ص 848١‏ ). ومن الوظائف التي يفضلونها : المحاماة » ضباط الشرطة والجيش » 


مساعدي المديرين (أبو جادو و نوفل 7٠٠٠١ ٠‏ .ص ده ). 


 "“*‏ الأسلوب القضائي 5163916 11011121ل: 

يهتم أصحاب الأسلوب القضائي بتقييم مراحل العمل ونتائجه » وكذلك تقييم النشاطات 
والأفعال التي يقوم بها أناس آخرون (151م , 2002 ,.21 أء 100هممع8 ) » فهم غاننا ما 
يطرحون أسئلة من قبيل : لماذا ؟ ‏ ماهو السبب ؟ ‏ ماذا يفترض من قبَّل ( جهة) ؟ء 
ويهتع ون بالمقارنة و التحليل » والتقييم ء وإخضاع الأمور للنقد 
( 252م,2006 ,ع صقطت 4*2 عن1ءطدتمة]5 ) » وكذلك يميلون إلى كتابة المقالات النقدية » 
ولديهم القدرة علي التخيل والابتكار ويفضلون المهن المختلفة مثل كتابة النقد » وتقييم البرامج» 
والإرشاد والتوجيه( أبو هاشم » 7٠١1‏ ءعص .)١٠١‏ 

أما الصفات المميزة لذوي الأسلوب القضائي فهي : 
-١‏ يبحثون في المقارنات ويكرهون التذكر . " يحللون الفكرة الرئيسية في الموقف العلمي 
ويكرهون التجريب .  ”‏ يحددون الخطأ و الصواب في الموقف العلمي . 5 يقيمون 
أعمال الآخرين ويكرهون أن يقيموا من قبل الآخرين . © - يحللون الأعمال الفنية ويكرهون 


أنتاجها . " - يميلون لتقييم القواعد والإجراءات. يفضلون المشكلات التي تتيح لهم تحليل 
وتقويم الأشياء والأفكار الموجودة ( الشهري » 661" مص 0١‏ » عبيدات و أبو السميد 2 
/ا66. “ءص ١2729‏ ). 


وكلاحظ في الشكل (5):وسوما قير عن تصقيف الأساليب: مخ حيث الوظيفة #حيثف 


نلاحظ أن صاحب الأسلوب التشريعي يتمثل في الملك الذي يصدر الأوامر ». فيما يتمثشل 
صاحب الأسلوب التنفيذي في الشخص المنفذ لهذه الأوامر » أما صاحب الأسلوب القضائي 
فنلاحظ بأنه يمثل دور مستشار الملك . 





الشكل (")يوضح خصائص الأفراد من حيث الشكل بحسب نظرية حكومة الذات العقلية» نقلآً عن 
5 , ع 5110211 عت مع1داع:01:1501) 


: الأسلوب الملكي ©5071 ع1طاع1/10221‎ "١ 

لدى أصحاب الأسلوب الملكي هدف واحد يشغل بالهم دائماً » ويركزون من أجل تحقيق 
هذا الهدف بأيّة طريقة كانت (203م01150162120,1995,5) ع4 516706618 ) » والمشكلات 
الملكية البحتة نادرة جداً » ومع ذلك فكثير من المشكلات التي تكون في واقع الأمر غير ملكية 
ربما تعالج على أنها ملكية » فغالباً ما تصبح المشكلات ملكية ليس لأنها فعلاً ملكية ولكن لأن 
تمثيلها يكون قد بُسنَط إلى حد التشويه أو حدثت إساءة فهم للمشكلة » وهذه المشكلات تصبح 
من هذا النوع نتيجة لطريقة تفكير الناس في تمثيلها » ومن أمثلة هذه المشكلات : محاولة 
جعل الأطفال مثقفين إلى أقصى درجة ممكنة وبأيّ تكلفة ( الطيب 7٠١5٠‏ .ءعص ١5)ء‏ 
ويفضل الأفراد الملكيون الأعمال التي تبرز فرديتهم و تضمن لهم عدم تدخل الآخرين بشكل 
مباشر فيما يقومون به من أعمال من قبيل : باحث . مؤرخ » رجل أعمال 
(38م, 1994 , عنءطمعاد ) . 


1١ 





؟" ‏ الأسلوب الهرمي 546716 11161211121 : 

يفضل الأفراد الهرميون تناول جميع الأهداف التي تواجههم » ويقومون بوضع ترتيب 
لهذه الأهداف كل بحسب أهميته » ويتناولون المشكلات ويعالجونها بشكل متوازن » ويؤمنون 
بأن الغاية لا تبرر الوسيلة » يتقبلون جميع المشكلات والمسائلك حتى التي يظهر بينها 
التعارض ٠‏ ولكنهم يشعرون بالتشويش في حال تساوي أهمية الأهداف أو المسائل التي 
يتعاملون معها » ولهذا فهم لا يرون المعلومات بصورة هرمية ». ويتميزون بالثقة بالنفس 
ويواجهون الأمور المعقدة بسبب ما يتمتعون به من مرونة في التعامل » كما إن لديهم إدراك 
جيد للأولويات » غالباً ما يكونون حاسمين » إلا إذا أصبح ترتيب الأولويات بديلاً عن القرار 
أو الفعل ؛ ويتميزون بالتنظيم في حل المشكلات واتخاذ القرارات 
(3 م ,1991 ,تعمعة1717 ع ونمو طميعاد ). 


: الأسلوب الأقلي ©5171 عقطءدوع011‎  "* 

تعني كلمة أوليغاريك ( حكم القلة : حيث تسيطر حكومة يهيمن عليها جماعة صغيرة: 
همها الاستغلال وتحقيق المنافع الذاتية ) (القيادة القطرية » 7٠٠١١‏ ص ”75 )ء أمّا أصحاب 
الأسلوب الأقلي فيتميزون بأنهم متعددو الأهداف . وكل هذه الأهداف متساوية في الأهمية 
بالنسبة لهم » وهذا ما يسبب لهم مشكلة كبيرة » فهم يحتارون بمن سيبدؤون أولاً فالكل مهم 
بالنسبة لهم » فهم يحتاجون إلى موازنة هذه الأهداف كل بحسب قيمته وأهميته 
(222م,1995, عتعطصمء )5 عع معامعرمع 01 ). والأسلوب الأقلي ربما يبدو على أنه نسخة 
من الأسلوب الهرمي وربما نسخة ركيكة فقدت إحساسها بالأولوية لكنها قريبة منها » وتتميز 
بالمرونة » حيث يبدو الأسلوب الهرمي في بعض الأعمال وكأنه جامد ذو ترتيب ثابت لا يأخذ 


بعين الاعتبار تغير الظروف ( ستيرنبرغ 7٠٠١5 ٠»‏ .ءعص 55). 


4" الأسلوب الفوضوي ©5171 ©1طع:41221 : 

يبدو الأفراد ذوو الأسلوب الفوضوي وكأنهم مدفوعون من خلال خليط من الحاجات 
والأهداف» والتي غالبا ما يكون من الصعوبة عليهم جعل الآخرين يتوافقون معها » ويقومون 
بالمعالجة العشوائية للمشكلات » ويعتقدون بأن هذه الأهداف تستحق ما يبذلونه من أجلها 
( 4م ,1991 ,تعصعه171 ع عءءطممء56 ) . والأفراد ذوو الأسلوب الفوضوي يميلون إلى 
تبني طريقة عشوائية في حل المشكلات ٠»‏ وعندما يقعون في نقاش مع الأفراد ذوي الأسلوب 
الهرمي فإن كل منهما قد يكون ثقيلاً ومزعجاً للآخر » فالفرد الفوضوي يميل إلى أن يكون في 
كل مكان ويجد صعوبة في إتباع خط مستقيم في نقاشه ٠‏ بينما الفرد الهرمي يميل إلى التبسيط 
والترتيب للأولويات ( ستيرنبرغ » ٠ 7٠٠١5‏ ص ٠٠١‏ ) ء ويتميز الأفراد ذوو الأسلوب 
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الفوضوي بأن أداءهم أفضل عندما تكون المهمات و المواقف التي يكلفون بها غير منظمة » 
أو بعبارة أخرى غير متقيدة بترتيب معين ( الطيب » 7٠٠١5‏ . ص 55 ). 

ونلاحظ في الشكل (5) رسوماً تعبر عن تصنيف الأساليب من حيث الشكل » حيث 
نلاحظ أنّ صاحب الأسلوب الملكي يحمل قائمة تبرز فيها نجمة واحدة من بين مجموعة من 
النجوم » وهذا يدل على تركيزهم على مهمة واحدة فقط دون غيرها عند تنفيذهم للمهام » فيما 
نلاحظ أنّ صاحب الأسلوب الهرمي يضع ترتيباً للنجوم الموجودة لديه من الأكثر إشعاعاً إلى 
الأقل » وهذا يقدم دلالة واضحة على الصفة التنظيمية لدى أصحاب هذا الأسلوب وترتيبهم 
للمهام بحسب أغميتها » كما تلاحظ أ صاحب الأسلوب الأقلي لديه قاكفة ككم ضمفوفاً 
متساوية من النجوم » وهذا يدل على عدم قدرتهم على إدراك الأولويات بحسب أهميتها » أما 
صاحب الأسلوب الفوضوي فنلاحظ بأنّ القائمة التي بين يديه غير واضحة ولا تبرز أي نوع 
من التنظيم » وهذا الأمر يدل على أتباعهم طريقة عشوائية وغير منظمة في أدائهم للمهام . 


ج- الأساليب من حيث المستوى : 





كك َك د تت 0 


الشكل (١)يوضح‏ خصائص الأفراد من حيث المستوى بحسب نظرية حكومة الذات العقلية» نقلآً عن 
5 , جاع ط تمدع 51 عت معلدء:501 011 


: ©1021 546716 الأسلوب العالمي‎ "١ 

يفضل الأفراد ذوو الأسلوب العالمي التعامل مع مفاهيم واسعة » وفي كثير من الأحيان 
يتجهون للتعامل مع قضايا مجردة و كبيرة نسبياً » فهم يشاهدون الغابة » ولكن لا يميزون 
الأشجار التي تكونها (70157 , 2004 , 2ننة- 1021 عع ءه176معلناطة2 ) . 

فهم غالباً ما يتجاهلون التفاصيل » ويميلون إلى الإبحار في عالم الخيال ويسترسلون في 
تفكيرهم » ويكونون مدفوعين من خلال هدف أو أهداف متناقضة » ويكونون متوترين بسبب 


الح 


اعتقادهم بأن توفر شروط الحل له أهمية الحل نفسها » ويعتقدون أن الغايات لا تبرر الوسائل» 


يبحثون عن التعقيد ‏ أحيانا نتيجة إحباطهم ‏ ويكونون غير واعين بأنفسهم » مشوشين 
فيوضع أولويات لأعمالهم » لأنهم ينظرون إليها بدرجة متساوية ( الشهري 2٠7٠١5 ٠‏ 
ص857 ). 


؟" ‏ الأسلوب المحلي ©5671 1.0021 : 

يفضل الأفراد ذوو الأسلوب المحلي التعامل مع التفاصيل ٠‏ فهم يميلون إلى التوجه نحو 
براغماتيات الموقف ٠‏ وينظرون إلى الواقع . ومن المحتمل أن يضيعوا في الغابة بسبب كثرة 
الأشجار » فهم يدركون الغابة كمجموعة أشجار » أي أنهم يضيعون في التفاصيل . 

ويصفهم ستيرنبرغ 2002 566206678 بالموضوعيين نظراً لأنهم يضعون حساباً لكل 
شيء وال يد حوارم كنيناً للمصادفة أو الحظ ( 65 م ,2002 , ع1ء566705 ) فهم ا 
يتوجهون نحو المواقف العملية » يستمتعون بالتفاصيل»إنهم يعيشون على أرض الواقع 
(5م ,1991 ب,تعمعة”7 ع ونء طمرمعاد). 

ويشير ميلدنر 2008 21112617 إلى أن الدراسات النيورسيكولوجية تشير بشكل عام إلى 
أن الذكور يميلون أكثر من الإناث إلى التركيز على الجزء الدماغي الأيمن الذي يتميز 
بمعالجة الوقائع بشكل عالمي (10521ع 01 ع55128عع70 عتتعطم5 تططعط غطع1]1) دون 
التركيز على التفاصيل » فيما تميل الإناث أكثر من الذكور على تنشيط الجزء الدماغي الأيسر 
الذي يتميز بمعالجة الوقائع بشكل محلي ( 5201 01 128ووعع10م عتتعطمكتسعط- ع1 
1021) حيث تجنح الإناث إلى التركيز على التفاصيل الدقيقة للأعمال التي يقمن بها 
(1,2008,543عص3111). 

ونلاحظ في الشكل رقم (7) رسوماً تعبر عن تصنيف الأساليب من حيث المستوى » 
حيث نلاحظ أن صاحب الأسلوب العالمي يتطلع إلى السماء وهذا يدل على نظرة شمولية 
للموقف دون التركيز في التفاصيل الدقيقة حيث يكون اهتمامه متركزاً على الأفكار العامة في 
الدروس ٠»‏ وكما يقولون ( يهتم بزبدة الكلام ) . 

ما صاحب الأسلوب المحلي فنرى بأنه يمسك مجهراً في يديه ويدقق بكل كلمة في 
الكتاب» وهذا يعطي صورة واضحة عن جنوح أصحاب هذا الأسلوب في التركيز على 
التفاصيل الدقيقة للأمور » ونجدهم داخل المدرسة كثيري الأسئلة » يحاولون استيضاح كل 
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د الأساليب من حيث النزعة : 





الكل (0) يرضح خصائص الأفراد من حيث النزعة بحسب نظرية حكومة الذات العقلية: نقلا عن 
5 , ع 5112021 عل مك1لداء:21:1501) 

: 11561381 5916 الأسلوب التحرري‎ "١ 

ويتصف أصحاب هذا الأسلوب بالذهاب فيما وراء القوانين والإجراءات » والميل إلي 
الغموض والمواقف غير المألوفة » ويفضلون أقصى تغيير ممكن » فهم يسعون من خلال 
المهام التي يقومون بها إلى تجاوز القوانين الموضوعة بهدف إحداث أكبر تغيير ممكن 
(151م , 2002 ..21 4ه ه0لمومتع8 ) » فهم يفضلون العمل في المشروعات التي تسمح لهم 
بممارسة أساليب عمل جديدة » ويسعون لكسر الروتين لكي يحسنوا من أداء المهام التي 
يكلفون بها » ويحبون تجربة كل ما هو جديد وغير مألوف » إنهم بكل بساطة ثائرون على 
القيود التي تفرض عليهم سواء في العمل أو المدرسة » يريدون أن يركبوا موجة التغيير لكي 
يستكشفوا إلى أية مدى يمكن أن يصلوا إليه ( ستيرنبرغ » 7٠٠١5‏ . ص75١‏ ). 
؟" ‏ الأسلوب المحافظ ©5191 025©19201012© : 

ويتصف هؤلاء الأفراد بالتمسك بالقوانين » ويكرهون الغموض » ويحبون المألوف » 
ويرفضون التغيير » ويتميزون بالحرص والنظام ( أبو هاشم » 7٠١‏ ءعص ١٠)ء‏ ويتبع 
هؤلاء الأفراد طريقة المحاولة والخطأ في أداء المهام » يتبعون القواعد و الإجراءات 
الموجودة » يفضلون أقل تغيير ممكن ٠‏ ويتجنبون المواقف الغامضة » ويفضلون المواقف 
المألوفة في الحياة والعمل ( الدردير » 7٠٠١5‏ ءعص 5” ). 

وخلاحظ في الشكل (8) رسوما كين عن الأساليب مخ حيك النزعة + حيك هاضظ أ 
صاحب الأسلوب التحرري يركب صاروخاً ويستعد للانطلاق » وهذا يقدم إشارة واضحة حس 
المغامرة و الانفتاح على كل جديد ٠‏ أما صاحب الأسلوب المحافظ فنراه يركب دراجة قديمة 
للدلالة على رفضه للتغييرء وعدم استعداده للمغامرة أو الانفتاح على أي خبرة جديدة . 





ه ‏ الأساليب من حيث المجال : 





5 , ع 511221 عل مكالداء:21:1501) 


: 11226611281 5471© الأسلوب الداخلي‎ "١ 

يبدو أصحاب هذا الأسلوب مستمتعين بالعمل بشكل منفرد ٠»‏ بحيث يمارسون هذا العمل 
بشكل مستقل عن الآخرين (21318,1999,8169) » فهم يتصفون بأنهم منطوون ويكون 
توجههم نحو العمل أو المهمة » ولديهم حس اجتماعي أقل بالعلاقات الشخصية عن ذوي 
الأسلوب الخارجي » فهم يفضلون الوحدة » ويفضلون أن يستخدموا ذكاءهم في الأشياء أو 
الأفكار » وليس مع الناس الآخرين ( الشهري » 7٠٠٠١5‏ ءص 2545 ). 


؟" ‏ الأسلوب الخارجي ©5671 1©112281<:© : 

يفضل أصحاب الأسلوب الخارجي في أغلب الأحيان الانخراط في الأعمال التي تسمح 
لهم بالتفاعل و التعاون مع الآخرين (05 , 2002 , 51612561585 #2 ع تنقط2 ) » يتعاملون مع 
الآخرين بأريحية و بيسر و دون خجل ؛ و يميلون للعمل مع الآخرين » و لديهم حس 
اجتماعي أكثر بالعلاقات الشخصية من ذوي الأسلوب الداخلي » يبحثون عن المشكلات التي 
تكفل لهم العمل مع الناس الآخرين أو التي تسمح لهم بمساعدة الآخرين 
(6م ,1991 ,تعمعة 77 ع ونء طميععاد ). 

ونلاحظ في الشكل (4) رسوماً تعبر عن تصنيف الأساليب من حيث المجال » حيث 
نلاحظ أنّ صاحب الأسلوب الخارجي وقد أحيط به مجموعة من الأشخاص وهذا يدل على 
انفتاحه على الآخرين ٠»‏ واستعداده لتقبل المساعدة منهم » فيما يبدو صاحب الأسلوب الداخلي 
وحيداً » واضعاً يده على خده للدلالة على فرديته » وحبه للانعزال عن الآخرين . 
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ولابد من الإشارة إلى أن زهانغ 2010 78808 تقترح تصنيفاً جديداً لأساليب التفكير 
المذكورة في نظرية ستيرنبرغ 516125618 ء من خلال التحليل الذي قامت به لمجموعة من 
الدراسات ٠»‏ وقد توصلت من خلال نتائج هذا التحليل إلى أن هناك ثلاث مجموعات من 
أساليب التفكير وفق نظرية ستيرنبرغ 5167050618 مجموعتان منهما لهما أثثر كبير في 
الإنجاز الدراسي » وهم : 

١‏ - المجموعة الأولى : وتعرف بالنمط الأول : وتتكون من أساليب التفكير التي تدل 
على قدرة أكبر في توليد الإبداع » وهذه الأساليب أكثر تكيفاً مع القيم وذلك لارتباطها الشديد 
مع العلاقات الإنسانية » فهي تمثل مستوى عالياً من التطور المعرفي: وهذه الأساليب هي 
(التحرّري والعالمي والهرمي والقضائي والتشريعي ). 

"١‏ المجموعة الثانية : وتعرف بالنمط الثاني : والتي تشمل الأساليب التي تقترح تفضيل 
نمط معين من الميول التي تدل على مستوى أدنى من التعقيد المعرفي » ومن المحتمل أن 
تطبع أصحابها بخاصية التكيف السيء على اعتبار أنها تمثل ميزات أو سمات شخصية غير 
مناسبة» وتضم الأساليب (المحافظ والملكي والمحلي والتنفيذي ). 

أما الأساليب الأربعة الباقية ( النمط الثالث ) وهي (داخلي » أقلي . فوضويء 
والخارجي ) » فهي لا تنتمي إلى المجموعتين السابقتين ولكن قد تظهر فيها خصائص 
الأساليب من كلتا المجموعتين ٠»‏ وذلك بالاعتماد على الأسلوب الخاص الذي تتطلبه مهمة 
معينة (2010,522,ع8 مطقطت ). 


سادساً ‏ المبادئ الأساسية لأساليب التفكير : 
إن لأساليب التفكير مجموعة من المبادئ التي توضح لنا طبيعتها » والمجالات التي يمكن 

استثمارها فيها » والحدود التي تقف عندها . وهذه المبادئ بحسب ستيرنبرغ 
02 ,51116 : 

١‏ الأساليب هي تفضيلات في استخدام القدرات وليست القدرات نفسها: فإذا لم يكن هناك 
فرق بين الأساليب والقدرات فنحن لا نحتاج لمفهوم الأساليب على الإطلاق » فالأسلوب وهو 
جسر يمتد بين القدرة والشخصية . 

؟" الاتفاق بين الأساليب والقدرات يخلق نوعاً جيداً من التكامل الناجح و الذي يكون أفضل 
من توظيف أي منها بشكل منفرد . 

اختيارات الحياة في حاجة إلى أن تتفق مع الأساليب وكذلك القدرات : فالبعض قد يختار 
تخصصه الدراسي مثلاً أو مهنته ليس بسبب إلا أنها الطريق للوصول إلى تحقيق ما يرغب 
فيه في الوقت المناسب ( 79-851 م2 ,2002 , 18ء20ع51 ) . 
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الأفراد لديهم مجموعات من الأساليب و ليس فقط أسلوب وحيد : فالفرد الذي يكون 
ابتكارياً ربما يكون منظماً جيداً أو غير منظم تماماً . 

الأساليب متغيرة عبر المواقف والمهام المختلفة : فنحن قد نكون ذوي أسلوب هرمي 
بحت في عملنا » ولكن عندما نعود إلى المنزل نفضل أن نتمتع بالأسلوب التحرري » وفي 
الح سجس جه مده الوا و لوو 

يختلف الأفراد في قوة تفضيلاتهم : فالبعض قد يفضل بقوة أن يكون مع الآخرين و يعمل 
معهم » في حين أن آخرين قد تكون لديهم تفضيلات طفيفة يمكنهم أخذها أو تركها . 
يختلف الأفراد في مرونتهم الأسلوبية : فكلما كان الأفراد أكثر مرونة كلما أمكنهم أن 
يتكيفوا مع العديد من المواقف (2006,5246 , ع مطقطتث عكعن1ءطممع ]56 ). 
4 ح الأساليب: كفت الساعيا : فالأطفال من خلال ملاحظتهم لنموذج الدور فإنه يتأثر به » 
فالطفل الذي يلاحظ نموذج الدور الخاضع تسوه :كابناة فاكه من لكان احنهاك أن يناكو نه 
ويكتسب هذا الخضوع . 

تتباين أساليب التفكير تبعاً لتباين مراحل الحياة وأدوار العمل : فعندما تكون موظفاً حديث 
العهد في المؤسسة مثلاً قد يغلب عليك الأسلوب التنفيذي المنفذ لأوامر الآخرين ء ولكن 
عندما تتطور مهامك وتصبح في مركز مهم داخل هذه المؤسسة قد تجد نفسك تغير أسلوبك 
التنفيذي إلى الأسلوب التشريعي القائم على ابتكار القوانين وتنظيم العمل . 

الأساليب قابلة للقياس : وبالطبع لا يوجد اختبار أو مقياس قادر على قياسها تمامآً » 
ولكن السلوكيات الدالة عليها تجعلنا نتنبأ بمقدار وجودها عند الفرد » ولعل المقاييس التي 
أصدرها ستيرنبرغ و واغنر ( قائمة أساليب التفكير النسخة الطويلة ١15١‏ و النسخة القصيرة 
5). وكذلك القوائم الخاصة بقياس أساليب التفكير للمعلمين والطلاب من إعداد 
ستيرنبرغ و غريغورينكو ١335 ١1١3375١‏ ) من الأمثلة الهامة لهذه المقاييس . 

يمكن تدريس وتعليم أساليب التفكير : ومن بين أساليب تعليمها تكليف الطلاب بالمهام 
التي تتطلب منهم أن يستخدموا وينتفعوا بالأساليب التي نريد تنميتها . 

الأساليب ذات القيمة في وقت معين ربما لا تكون ذات قيمة في وقت آخر : فالطالب 
في كلية الطب والذي كان متفوقاً أكاديمياً » قد لا يكون متفوقاً في المجال العملي أو في ميدان 
العمل الحقيقي . ربما لأنه لم يغير الأسلوب الذي اتبعه في أثناء الدراسة » بأسلوب يتوافق مع 
المجال التطبيقي الحقيقي لاختصاصه . 
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7 الأساليب ذات القيمة في مكان ما ربما تكون غير ذات قيمة في مكان آخر : فالمدرس 
الذي يتعامل مع الطلبة في المرحلة الثانوية بأسلوب معين » قد يجد أنَ هذا الأسلوب لا قيمة له 
إذا تعامل مع الطلبة في المرحلة الجامعية . 

١5‏ الأساليب ليست في المتوسط سيئة أو جيدة : فالمسألة هنا مسألة ملاءمة » فالأسلوب 
الذي يتلاءم جيداً في إطار معين ٠»‏ ربما يتلاعم بشكل سيء أو لا يتلاءعم على الإطلاق في 
موقف آخر . 

65 نحن نخلط بين ملائمة الأسلوب مع مستويات القدرات : فنحن نميل إلى أن ندرك 
الأشخاص الذين يشبهوننا على أنهم مرتفعون في القدرة » لأن أسلوبهم قد وافق أسلوب 
المقيمين لهم ( ستيرنبرغ » 7٠٠١05‏ ءعص اص ١5774١50‏ ). 


سابعاً ‏ العوامل المؤثرة في نمو أساليب التفكير : 

يشير ستيرنبرغ 2002 ع1ء56625.: إلى أنّ هناك دوراً للوراثة تلعبه في تكوين نمط 
الأسلوب المفضل لدينا » ولكنه يشك في أنّ يكون لها دور كبير في ذلك . ويشير إلى أن 
الأساليب تبدو و كأنها مكونات مكتسبة اجتماعيا بشكل كبير » ويذكر أن هناك حلقة مستمرة 
من التغذية المرتدة بين التدريب على الأسلوب و كيف يعمل هذا الأسلوب في المهام المحددة 
بشكل افتراضي في المجتمع ( 99 ,2002 , 566125618 ) ومن المتغيرات الهامة التي يمكن 
أن تؤثر في نمو أساليب التفكير : 


: ثقافة المجتمع‎ "١ 

فلكل مجتمع ثقافته الخاصة » ولكل فئة داخله أيضاً ثقافتها وخصوصيتها . وهذه الثقافات 
تؤثر في الأفراد » فقد يشجع المجتمع أساليب دون غيرها » فالمجتمع المحافظ قد يشجع 
الأسلوية التيفيذئ أل الفمظ المحافظ ويقف): قفا معادياً الاشلواب التشوردى :+ كنت أن متاك 
بعض المؤسسات التي قد تحض على الالتزام بأسلوب معين دون غيره » ففي المؤسسات 
العسكرية يغلب الأسلوبان التنفيذي والمحافظ والذي يقوم على الالتزام بتنفيذ الأوامر » وترك 
مهمة اتخاذ القرارات للأفراد الأعلى سلطة . 

أمّا في المؤسسات الإعلامية يغلب الأسلوبان التشريعي والتحرري » حيث يغلب على 
عملهما طابع النقد ومحاولة التأثير في بعض الموروثات الاجتماعية » التي قد تبدو لبنعضهم 
بالية أو غير صالحة لهذا العصر (عبيدات و أبو السميد » لا١٠7,‏ ءع ص .)١58‏ 
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يعد هذا المكفين-موترا يشكل: أساسي فن تمى أساليب: التفكين + فغلئ سبيل: المتال غالبا منا 
يوسم الذكور بأنهم مغامرون ومتفردون ٠»‏ مبدعون ومتحررون ٠‏ أما الإناث فيغلب أن يوسمنً 
بأنهُنَ حذرات » خجولات وخاضعات ٠‏ ولا يحبذنَ الاكتشاف .وهذه الأساليب في الواقع ههي 
كلوق عق لدواكات .ى الون تعن عقيف المزر ب والكق عتدينا كنك الحيقات طن اللتضاعيات 
ونربيهم على الانسياق لما يجب أن يصبحوا عليه فنحن نعدهم اجتماعياً في إطار إدراكاتنا » 
"ا 

فالأفراد الذين يكونون قد عملوا في مجال معين لفترة طويلة من الزمن يكون لديهم 
الحرية للتعبير عن أنفسهم أكثر من أولتك الذين التحقوا بالعمل حديثا » وكذلك البحوث التي 
تقتزاح:وتقدم مق قبل الباحكيخ القدامين ,و التكحترمين :لا تعامل كناما بالظاريقة كفنبها القن :تعامل 
بها تلك المقدمة من الباحثين الجدد و الأقل خبرة ( ستيرنبرغ » 7٠١5‏ أءعص ١75‏ ). 


54" أساليب المعاملة الوالدية : 

يشير ستيرنبرغ 2002 51670256618 إلى أن ما يشجعه الأهل وما يدعمونه و يثبتونه هو 
بالفعل الأكثر احتمالية لأن ينعكس على أسلوب الطفل . فعلى سبيل المثال قد يمارس الوالد ذو 
الأسلوب الفوضوي نوعاً من القمع ضد طفله إذا بدأت تظهر عليه ملامح الأسلوب الملكي 
ويحاول إقناعه بان أسلوبه غير مناسب أو مقبول . ويذكر ستيرنبرغ 2002 95660615 بأنَّ 
من أكثر المتغيرات أهمية في النمو العقلي للأطفال هو طرق الآباء في التعامل مع الأسئلة 
التي يطرحها هؤلاء الأطفال » فعلى سبيل المثال يكون الأطفال الذين يُشجعون من قبل الأهل 
على طرح الأسئلة وأن يحاولوا أن يجدوا بأنفسهم الإجابة عن هذه الأسئلة من المؤهلين لأن 
يصبحوا مستقبلاً من ذوي الأسلوب التشريعي . وهذا الأمر يساق على بقية الأساليب 
( 105م ,2002 , معط طععاد ). 
ه" ‏ البيئة التعليمية : 

تجنح أغلب المدارس في العالم إلى تثبيت عدد من الأساليب دون غيرها وهي ( التنفيذي 
والداخلي والمحافظ ) » باعتبار أن طرق التدريس التقليدية وطبيعة تصميم المناهج تشجّع 
وتثيب الأفراد الذين يتصفون بهذا الأسلوب . فنجد أن الطالب الهادئ والمطيع والملتزم 
بقوانين المدرسة وأخلاقياتها هو الطالب المكافئ » فالطلاب المتفوقين هم الطلاب التنفيذيون 
والمحافظونء أما المبدعون ( التشريعي ٠‏ القضائي » التحرري ) فهم طلبة خارجون عن 
قوانين المدرسة ( عبيدات و أبو السميدء/ا١٠٠٠.ص .)١59‏ 


أساليب التفكير والعملية التعليمية : 

تشير زهانغ 2004 26328 إلى أن الكثير من البحوت أكدت بأنّ التفاعل بين أساليب 
تدريس المعلمين وأساليب تعلم الطلاب له تأثير كبير على تعلم الطالب . علاوة على ذلك فإن 
العديد من الدراسات أشارت إلى وجود علاقة وثيقة بين أساليب تعلم الطلاب وبيفات التعلم 
المفضلة لديهم (20045,2234, ع8طقطت ). 

ولعل اندفاع الباحثين إلى البحث في العلاقة بين الأساليب والإنجاز الدراسي ربما يعود 
بجذوره إلى الرغبة القديمة في الحاجة إلى توضيح الفروق الفردية بين الطلاب في الانجاز 
الأكاديمي بعد تفسير الفروق بينهم في القدرات (354م , 2004 , 25828 )ء وخاصة إذا ما 
علمنا أن النتيجة المتفق عليها بين الأخصائيين النفسيين في أن الفروق المختبرة في القدرات 
تفسر حوالي )967١(‏ من التباين بين الطلاب في الأداء المدرسي ٠‏ وأنّ بقيّة التباين غير 
المفسر في هذا الأداء أي حوالي )/48٠0(‏ يمكن أن تلعب فيه أساليب التفكير دوراً هاماً في 
تفسيره (ستيرنبرغ 52٠‏ ١٠٠7,ص١3).‏ 

هذا التساؤل حول دور أساليب التفكير في الأداء المدرسي دفع عبد الغفور 560111 
7 634008 في الهند لإجراء دراسة لمعرفة دور أساليب التفكير في التحصيل الدرااسي 
في مادة الفيزياء بين طلاب متساوين في قدراتهم العقلية ولكنهم يختلفون في تحصيلهم 
الدراسي . وأظهرت نتائج دراسته دوراً كبيراً للأسلوبين (الداخلي والقضائي ) في التحصيل 
المرتفع في مادة الفيزياء عن بقية أساليب التفكير الأخرى. (6231001,2007,57 اتتكطه) . 

وفي عام ١5515‏ قدم ستيرنبرغخ 1994 ع1ء51]610 552 يك عن أساليب التفكير 


وطرق التدريس التي تتوافق معها . خلال الجدول )١(‏ : 
الجدول )١(‏ طرق التدريس و أساليب التفكير المتوافقة معها 
الأساليب الملائمة 
ضرة التنفيذي/ الهرمي 
المشروعات البحثية التشريعي 
السرد لمجموعات صغيرة الخارجي / التنفيذي 
القراءة : 
ه بالتفصيل الداخلي / الهرمي 
ه باستخلاص الأفكار المحلي / التنفيذي 
« بالتحليل العالمي / التنفيذي / القضائي 


التسميع ( التذكر) 
(39م,1994 بعنهء ط معاد ) . 





الا 














حيث نلاحظ من خلال الجدول السابق سعي ستيرنبرغ 5661525618 إلى تقديم ربط بين 
خصائص هذه الأساليب وخصائص طرق التدريس المتطابقة معها » مع الإشارة إلى أن 
ستيرنبرغ ترك الباب مفتوحاً للباحثين لتعديل هذا الربط انطلاقاً من نتائج الدراسات التي 
سيحصلون عليها في حال إجراء دراسات ارتباطيه بين أساليب التفكير و طرق التدريس . 

ويشير ستيرنبرغ 966525618 إلى أن نمط الأسئلة المقدمة إلى الطالب يكون لديه 
النزوع إلى نوع محدد من الأساليب دون غيرها » وعلى سبيل المثال فإن أسئلة الاختيار مكن 
متعدد التي تتطلب التحليل ( كما في مقرر الرياضيات ) » تميل أكثر إلى أن تكون في صالح 
الأفراد ذوي الأسلوب القضائي و المحلي ( ستيرنبرغ 7٠١5‏ ءعص .)١55‏ 

كما يقترح ستيرنبرغ 1994 566525615 مجموعة من أساليب التفكير وأدوات التقفويم 
المناسبة لها » والمهارات المرتبطة بها : 


الجدول )١(‏ أساليب التفكير و أدوات التقويم المناسبة لها » والمهارات المرتبطة بها 


الإجابات القصيرة 


والاختيار من متعدد 


التذكر 

التحليل الدقيق 
التحليل العميق 
الإبداعية 
التنظيم 

تقسيم الوقت 
قبول وجهة نظر المدرس 
العمل الفردي 
التحليل 
الإبداعية 

فريق العمل 
العمل الفردي 
التنظيم 
الالتزام المرتفع 
(40م,1994 ,بعنءط معاد ) 


التنفيذ ي / المحلي 
القضائي / العالمي 
القضائي / المحلي 
التشريعي 

الهرمي 

الهرمي 

المحافظ . 

الداخلي 


الأسئلة المقالية 
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تاسعاً ‏ العلاقة بين صعوبات التعلم وأساليب التفكير : 

يشير بيرناردو وآخرون 2002 .21 64 86103100 إلى أن الباحثين أصبحوا أكثشر 
اكتماها باستعشافة المتقين لك المخدرفة" بالككهلافاة هين انكر فية الفردية و أكاذهها على 
الإنجاز الدراسي » ويشير إلى أن هذه المتغيرات لا تتعلق بالقدرات وإنما تتضمن متغيرات 
متنوعة ( مثل مفهوم الذات ٠‏ الفعالية الذاتية » الدافعية ) » وكان من بين أحدث البحوث التي 
حاولت الخوض في هذا الموضوع هو مجال الأساليب (7149, 21.,2002 اه مكتهممع8 ). 

وفي دراسة لكل من زهانغ ستيرنبرغ 2002 ع1ء566126 ع4 عمهط2 وجدا بأن نظرة 
لفقو ل الطالب ذي الإنجاز المنخفض تنطبع دائماً بمفهوم سلبي عن قدرات الطالب أو 
الكسل » وينصحان بأن يتزود المدرس بمعرفة حول أساليب التفكير لدى طلابهم لإدراك 
التنوع في خصائصهم » وذلك بغرض مساعدتهم على التعلم بالأسلوب الذي يوافقهم 
ويحرضهم على تحقيق المزيد من الإنجاز الدراسي( 2002,510 , ع1ءطماعا5 ع ع8 مقطا2). 

وكان من بين الميادين التي ارتفع فيها النقاش حول موضوع الأساليب هو ميدان 
صعوبات التعلم » فمع ضغط الأهالي المتزايد حول وضع توصيف صحيح لحالات أبنائهم 
والابتعاد قدر الإمكان عن التسميات التي توسم أولادهم بطابع الإعاقة » اتجهت الأنظار إلى 
مفهوم الأساليب ٠‏ وتعالت أصوات بعض الباحثين لإطلاق تسمية ذوي أسلوب التعلم 
المختلف»ع»1(1111©122 547165 162321115 على أفراد هذه الفئة » وأن هذا الأمر من شأنه 
أن يغير من النظرة إلى هؤلاء الطلاب في مجال التربية والتعليم والموسومة بأنهم منخفضوا 
القدرات أو كسالى أو أنّ هناك يأساً من دفعهم إلى تحقيق إنجاز ملموس دراسيا. 
(8 م, 1996 , معحتق). 

كما أن أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم يتضمن الجانب الانفعالي والعقلي » ولذلك فإن 
الفصل بين خصائص التنظيم العقلي المعرفي من جانب ٠‏ والتنظيم الانفعالي من جانب آخر لم 
نعد أبير ميو #فالشتخصيية وبحدة كلوه اذ نتهر أ م ولد أثرك: الخر إينات و البجوة: السكر لوجنة 
أن للأساليب المعرفية دوراً كبيراً في تفسير السلوك الإنساني ٠»‏ بالإضافة لفهم الأنشطة العقلية 
التي يمارسها الفرد في معظم مواقف حياته » ومعرفة الأسس العلمية التي تكمن خلف أداء 
الأفراد في المواقف الحياتية المختلفة ( عامر » 7٠٠١©‏ ءعص .)٠١‏ 

وقد أدت هذه البحوث التي تم إجراؤها في مجال الأساليب المعرفية إلى فهم الكيفية التي 
يفكر بها هؤلاء» وهذا الأمر بحسب هالاهان وآخرون ٠٠١7‏ من شأنه أن ينعكس إيجاباً إذا ما 
تم أخذها بعين الاعتبار في مجال وضع البرامج التربوية المناسبة لهم » كما قد أرست هذه 
الدراسات الأساس للبحوث التي أجريت في مجال التدريب المعرفي والتدريب الخاص بما 
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وراء المعرفة عن طريق إيضاح أن الطلاب ذوي صعوبات التعلم يتناولون مهام حل 
المشكلات بطريقة تختلف عن التلاميذ العاديين ( هالاهان و آخرون ٠٠٠١! ٠‏ ٠عص‏ ”5"؟ ). 

وبما أن لكل شخص يعاني من الصعوبات التعلمية خصاتص فردية » فليس باستطاعتتا 
أن ندرك مواطن القوة والضعف لديه وأن نضع البرامج التعليمية الفاعلية إلا عندما نفهم أنماط 
التفاعل بين خصائص الطالب والمهمات التعليمية والأفراد الآخرين في البيئة الاجتماعية » 
وفي هذا الصدد تقترح سميث 1985 520108 نموذجاً للتقييم والتخطيط يتضمن التفاعل بين 
المتعلم والمهمة التعليمية والوضع التعليمي » وتشمل المتغيرات المتصلة بالمتعلم ( الذكاء » 
التحصيل الدراسي ) » والأساليب المعرفية » والدافعية ومستوى النضج العاطفي ٠»‏ وتفضيلات 
الطالب التعليمية في معالجة المعلومات ( نقلاً عن الخطيب والحديدي » 7٠٠١٠‏ + ص )١١4‏ 

وفي هذا الصدد تقول كاربو 03550 : أن الطالب ذا صعوبة التعلم ليس غبياً ولكنه 
مختلف » فمنذ عقود خلت والتربويون يبحثون في ميزات الطرق المختلفة لتدريسه» أما الآن 
فقد أصبح بوسعنا أن ندرك كيف يتعلم الطلاب وماذا علينا أن نفعل لمساعدتهم على تعلم هذه 
المهارة بسهولة » إن الأمر بكل بساطة بحسب كاربو هو تحقيق الانسجام بين أسلوب التدريس 
وأسلوب الطالب العقلي المفضل في التعلم ( الوقفي و آخرون » 7٠١4‏ ص 4؟؟ ). 
ويشير شارما 1989 5831738 إلى أن هناك مجموعة من العوامل الحاسمة التي تؤثر على 
تعلّم الرياضيات من بينها أسلوب تعلّمه » فكل طالب يختلف عن الآخر كيفياً في تجهيز 
ومعالجة الرياضيات ء وأن لديه أسلوبه الفردي المميز في تعلمها . 

وهذا التباين في أساليب التعلم لدى الطالب يؤثر على عمليات تجهيز المعلومات 
ومعالجتها لدى كل طالب ». خلال تطبيقاتهم وفهمهم للمادة » وأنه لابد من تحقيق نوع من 
التوازن في أسلوب التدريس الذي يتبعه المدرس لمراعاة هذه الأساليب المختلفة للطلاب 
( نقلاً عن الزيات ‏ أء 27٠٠١8‏ ص 7387٠860‏ ) . 

ويرى علماء النفس التربوي أن أفضل طريقة في تيسير تعلّم الطلاب تكمن في التعامل 
مع الفروق الفردية في الوظائف المعرفية بالتركيز على أساليب التفكير وأساليب التعلّم نظراً 
لأن التعلم مرتبط بالتفكير » والفروق الفردية تتدخل في استخدامنا لأساليب معينة عندما نفكر 
وعندما نتعلم (413م,2000 , 11671]6 © 0300).» ويعتبر القطامي أن أسلوب التفكير هو 
بمثابة كلمة سر (235550150) لذهن الفرد وعملياته » بمعنى أن المدخلات إذا لم تنتظم وفق 
نظام الفرد فلا تدخل ولا ترمز و لا تستقر في مخزونه المعرفي و لا تشكل ذخيرة معرفية 
( القطامي » /ا١٠٠7‏ . ص10 ). 

وتقترح ماركس 2005 2413115 بعد استعراضها لطائفة من أنواع الأساليب ( المعرفية» 
التعلم» التفكير ) على المعلمين أن يستفيدوا من نتائج البحوث التي تناولت هذه الأساليب » في 
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تعليم الطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم» لأن من شأن هذا الأمر أن يحسن من مستوى 
تحصيلهم ويجعل تقديرهم لذاتهم أكثر إيجابية » ويوفر لهم جواً من التقبل الاجتماعي داخل 
غرفة الصف (10 0/131125,2005,72) . 

وتشير زهانغ 2010 228328 إلى أن الاهتمام بتطوير أساليب التفكير ذات النمط الأول 
يساهم بشكل كبير في تحفيز العلاقات النفس اجتماعية مع الفرد نفسه ومع الآخرين » الأمر 
الذي لن تكون أوجه فائدته مقتصرة على الجانب الدراسي بل وسيتعدى ذلك إلى ثقته بنفسه 
وكذلك جراد كدو تود من الآخرين (10م,2010,عصقطت ). 

ويورد كل من زهانغ و ستيرنبرغ 2002 5661225618 42 2228 الطرق التي يمكن 
للمدرس من خلالها أن يستفيد فيها من معرفة أساليب التفكير لطلابه في تحسين عملية 
التدريس والتعلم » ودفع الطلاب إلى مزيد من الإنجاز سواء على الصعيد الدراسي أو الصعيد 





: النجاح : إن ذلك يساعد المدرس على إدراك أن تفوق 
بعض الطلاب و فشل البعض الآخر قد لا يرجع بالأساس إلى نقص في قدراتهم بل إلى 
الاختلاف فيما بينهم في الأسلوب المفضل لديهم للتعلم. 
؟ - التغيير في توقعات المدرسين : عندما يدرك المدرسون بأن لأسلوب تفكير الطلاب دوراً 
في تدني انجازهم سيساعد ذلك على تغيير النظرة السلبية تجاه هؤلاء الطلاب والبحث عن 
طرق لتحسين التواصل الدراسي معهم. 
 *‏ تحسين مفهوم الذات ورفع دافعيتهم للتعلم : قد يلجأ بعض الطلاب إلى التقوقع حول 
أنفسهم نتيجة الخبرات السلبية التي يخبرونها في المدرسة » ويعمدون إلى الخداع لإيهام 
مدرسيهم بأنهم مهتمون بما يقدمه لكي لا يحصلوا على التأنيب » عندما يتعلم المدرسون أهمية 
أساليب التفكير ويعرفون طلابهم بها » سيساعد ذلك الطلاب على تقديم مراجعة ذاتية لأنفسهم 
لتحقيق الموافقة قدر الإمكان مع الأسلوب الغالب في حجرة الصف . وعندما يستشعرون أأثّر 
ذلك على التواصل بينهم وبين مدرسيهم وبينهم وبين زملائهم فإن ذلك سيزيد من دافعيتهم 
للتعلم . 
4 التنويع في طرق التعليم و التقويم : عندما يصبح لدى المدرّس فكرة جيدة عن مدى 
التنوع في أساليب التفكير التي يتمتع بها طلابه فإن ذلك سيدفعه إلى التنويع في طرق التعليم 
والتي تتفق مع هذا التنوع في الأساليب ٠‏ وكذلك في التنويع في أشكال التقويم التي يقدمها 
للطلاب . 
ه ‏ إغناء تجرية الطالب : لقد أثبتت البحوث بأن تجارب الطلاب اللامدرسية ( كالسفرء 
والعمل ) كان لها ارتباط كبير بأساليب التفكير لديهم و بخاصة الأساليب التي تدل على الإيداع 








( كالتشريعي ». التحرري ) » ولذلك فإن المدرسين بإمكانهم أن يزرعوا هذه الأساليب المبدعة 
من خلال تسهيل التجارب للطلاب خارج قاعة الدرس ( الأنشطة اللاصفية ). 
5 الترويج لتطور الطالب : إن فهم طبيعة أساليب التفكير سيساعد المدرسين على تحقيق 
التطوير العام للطلاب ٠‏ فعلى سبيل المثال قد ينظم المدرس نشاطات مهنية تجمع بين طلاب 
لديهم أساليب تفكير مختلفة » في هذه الحالة سيكون لديهم الفرصة ليتفاعلوا مع بعضهم 
البعضء كما أن الفائدة لن تقتصر على تبادل الخبرات فيما بينهم بل ستتتقل إلى أن يتعلم 
الطلاب كيف يتعاملون مع الاختلافات في أساليب تفكيرهم » فمثل هكذا نشاطات لن تطور 
الطالب من الناحية المعرفية فقط بل ومن النواحي الاجتماعية أيضاً. 
٠‏ التمثيل ( النمذجة ) : يمكن للمدرسين أن يرفعوا من مستوى تعليم الطالب وذلك من 
خلال استعراض أساليب التفكير الأكثر فعالية أمام طلابهم » ويسعوا إلى أن يتعلم طلابهم هذه 
الأساليب من خلال تقمص المدرسين لهذه الأساليب » باعتبار أن المدرسين من أكثر الناس 
تأفيرا في ققرزات: الطاذب وذلك مق خلال ما يوقكمؤنة مق مهارت ومعاوك: 
(11 - 10 مط, 2002 , عل1ءط معاد عكى ع مقطض) . 

وإذا تعاملنا مع الطرق الفذكورة سايقاً مرخ ملنظون سبعوياك ' التعام لوجدداها ذات أهموتة 
عظيمة » فالمدرس بحاجة لأن يدرك بأن هؤلاء الطلاب يمتلكون فرصة للنجاح إذا ما قدم لهم 
ما يناسب طبيعتهم المختلفة في التعلم» فهم لا تنقصهم القدرة بل تنقصهم الإستراتيجية 
الصحيحة لاكتساب المعرفة ٠»‏ كما يغير من توقعات المدرسين من أن يقفز هؤلاء الطلاب قفزة 
نوعية في تحصيلهم الدراسي فصعوبات التعلم تحتاج إلى جهد حقيقي يؤمن بقدرة هؤلاء 
الطلاب على الوصول إلى مستوى حسن من التقدم الدراسي . وعندما يدرك هؤلاء الضلاب 
بأن المدرسين مدركين لإمكانياتهم و مشكلتهم ويتعاملون معهم بأسلوب التفكير الذي يتلاءم 
معهم سيبدؤون بالخروج من زاوية البؤس التي حشروا أنفسهم فيها » ويعزز ذلك من تقديرهم 
لأنفسهم لأنهم بدءوا يتعاملون مع أشخاص يخاطبونهم بنفس أسلوبهم » ولذلك يبدؤون 
بالتواصل الايجابي معهم » يرافق فتح هذه القناة من التواصل بين الطرفين أن يبدأ المسدرس 
يهتم بالبحث عن طرق التعليم الخاصة والتي تتلاءم ومشكلاتهم والتي تراعي في نفس الوقت 
أسلوب تفكيرهم » فيبدأ هؤلاء الطلبة بالانخراط في هذه الطرق الجديدة لأنها تتوافق 
وتفضيلاتهم المعرفية » وتزيد من دافعيتهم للإنجاز وهذا ما أكدته العديد من الدراسات التي 
تناولت العلاقة بين أساليب التفكير والدافعية كدراسة ويكياو قان و زهانغ 4 م12 130ن1ء”177 
8 721325 » كما تسهم في تحقيق الاندماج الاجتماعي لهؤلاء الطلبة مع زملائهم بالصف 
من العاديين من خلال تحقيق مبدأ تقبل الآخر ولو كان مختلفاً عنا . 


كلا 





ومن خلال كل ما سبق يتضح لنا أن نوع الأساليب ( سواء أساليب معرفية » أو أساليب 
تعلم » أو أساليب تفكير أو أساليب تدريس ) » إنما تهدف في نهاية المطاف إلى استثمار الطاقة 
الكامنة داخل الفرد من خلال مراعاة أسلوبه الخاص في استقبال وتنظيم وتخزين معلوماته 
وكذلك في استخدام وتوظيف قدراته » وذلك بهدف الوصول بمستوى الإنجاز لديه إلى أقصى 
حد ممكن ء وفئة صعوبات التعلم من الفئات التي أتثبت البحث في مجال الأساليب فيها بأننا 
عندما نضع بالحسبان الأساليب المفضلة لهؤلاء الطلاب ( سواءً المعرفية أو التعلمية أو 
التفكيرية أو التدريسية ) ٠»‏ فإنها تعطينا نتائج متميزة » وأكبر مثال على ذلك التحسن الذي 
يطرأ على هذه الحالات بعد تقديم المحتوى العلمي المناسب بالأسلوب المناسب » وبالتوقيت 
المناسب . 


الخلاصة : 
من خلال العرض السابق لموضوع أساليب التفكير يمكننا استخلاص النقاط التالية : 

. أساليب التفكير ليست بقدرة » ولكنها عبارة عن جسر يربط بين القدرة و الشخصية‎ ١ 
تعبر أساليب التفكير عن طريقة الفرد المفضلة في التعامل مع مختلف الأنشطة و المشكلات‎ 
. التي تعترضه في حياته اليومية‎ 

١‏ توجد ثلاثة مداخل لتفسير الأساليب وهي : المدخل المتمركز على المعرفة وتعبر عنه 
(الأساليب المعرفية ) » المدخل المتمركز على الشخصية وتعبر عنه ( نظرية الأنماط النفسية 
ليونغ » ونظرية طاقة العقل لغريغورك ) المدخل المتركز حول النشاط وتعبر عنه ( أساليب 
التعلم » أساليب التدريس ). 
" - نظرية حكومة الذات العقلية لستيرنبرغ عبارة عن نظرية وسطية تقع في المنطقة 
المحايدة بين المعرفة والشخصية » وقد أطلق هذه التسمية باعتبار أن أشكال الحكومات التي 
نراها هي مرايا لما يدور في أذهاننا » فهناك نوع من التوازي بين تنظيم الفرد وتنظيم 
المجتمع » فالمجتمع يحتاج إلى حكم نفسه » وكذلك نحن بحاجة إلى حكم أنفسنا . 
 :‏ قام ستيرنبرغ 566705618 بتصنيف الأفراد حسب أساليب تفكيرهم إلى ثلاشة عشر 
أسلوباً » قام بتوزيعها على خمس مجموعات رئيسة ينضوي تحت كل منها مجموعة من 
الأساليب . 
ه ‏ من أهم مبادئ أساليب التفكير هي أنها تفضيلات وليست بقدرات » وأنها تتميز بالمرونة 
بحسب المواقف التي يتعرض لها الفرد » وأنها قابلة للتغير عبر الحياة والخبرات التي يتعرض 


84 


لها الفرية #وآن :ليبن فاك اويا يتك وسفه اده الأفسك فل كل المواتقيدى وان اذه 
الأساليب قابلة للتعليم كما أنها قابلة للقياس . 

5 من أهم العوامل المؤثرة في نمو أساليب التفكير : ثقافة المجتمع » الجنس ». العمرر ء 
أساليب المعاملة الوالدية ٠»‏ والبيئة التعليمية . 

٠‏ - من أهم النقاط التي يمكن فيها استثمار أساليب التفكير في العملية التعليمية » هو تحقيق 
المواءمة بين أسلوب تفكير الطالب وطرق التدريس والتقويم التي يستخدمها المعلم بحيث 
تراعى:حاجات الطالب الفردية » تكن :من مستواه: 

4 إن العلاقة الخاصة بين أساليب التفكير وصعوبات التعلم تنطلق في الواقع من العلاقة 
العامة بين مفهوم الأساليب بشكل عام وصعوبات التعلم » وهي علاقة أثبتت نتائج البحوث 
والفكار جد فيا أنه ضرفة وات امدوة عدون + عر ١‏ لأ شورع لتنا ع تطرين علق سر 
شعار ترفعه التربية الخاصة الحديثة والذي ذكرناه في فصل صعوبات التعلم ألا وهو سعيها 
إلئ: تين أذاء الأفرااد ذوي صعويات التعلم ساء مخ حيث: المعارزت أ المهارات .وكذلك 
تواصلهم مع المجتمع » انطلاقاً مّما يمتلكون من طاقات وقدرات فردية . وهو ما توقره 
الأساليب من خلال تركيزها على الخصوصية الفردية لكل طالب في طريقته المفضلة في 
اكتساب المعرفة والاحتفاظ بها » انطلاقاً مما تحققه هذه المعرفة مع انسجام لأسلوبه المفضل 
في التفكير . 
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الفصل الثالث 
الدراسات السابقة 


يتناول هذا الفصل مجموعة من الدراسات السابقة العربية والأجنبية المتصلة بموضوع 
الدراسة الحاليةء وذلك وفقاً للتسلسل الزمني لهاء كما سيتم التعقيب على هذه الدراسات في 
نهاية استعراض الدراسات» ومن ثم استعراض أهم النقاط التي تم استخلاصها من الدراسات 
السابقة. وتشمل هذه الدراسات: 
- الدراسات التي تناولت العلاقة بين صعوبات التعلم في الرياضيات و بعض المتغيرات. 
الدراسات التي تناولت العلاقة بين أساليب التفكير وبعض المتغيرات. 
الدراسات التي تناولت العلاقة بين صعوبات التعلم وبعض أشكال الأساليب. 


أولاً ‏ الدراسات العربية : 


دراسة فيصل الزراد )١99551(‏ : 

غتو اك الذرائنة #.ضبهويات: القعلم لدت غنفة مرخ" تلكنية: الفروطلة” الكبتواننة ف "دؤلة الامتانات 
الكرسية الحقعة تبت :دز انه مشكنة : 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على نسبة الطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم: 
وتحديد نسبة الصعوبات النمائية والصعوبات الأكاديمية في اللغة العربية والحساب » ومعرفة 
الاختلاف بين الجنسين في نسبة الانتشار وإعداد دليل صعوبات التعلم لمساعدة المعلمين » وقد 
تكونت غينة الدراسة من )20٠(‏ تلميذ و تلميذة من تلاميذ المرحلة الابتدائية في دولة 
الإمارات العربية المتحدة » وقد تكونت أدوات الدراسة من اختبار الذكاء اللمصور (إعداد 
صالح ١177‏ ) » دليل المعلم لتحديد صعوبات التعلم النمائية والأكاديمية لدى تلاميذ المرحلة 
الابتدائية ( إعداد الباحث ) » كشوف درجات التحصيل الدراسي للتلاميذ في اللغة العربية » 
البطاقة المدرسية + السجل الصحي . 
وقد كانت من أهم نتائج الدراسة : 

-١‏ بلغ مجموع التلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلّم (10) تلميذاً وتلميذة بنسبة 

(9617,0) من حجم العينة الكلية . 





ات حاف “صعؤياك" التغلء ف الحساب بالتريجة الأول مق حيث شنبنة الانتشار :بين أفحواد 
لحي 
بلغت نسبة الانتشار بين الذكور )7١5,55(‏ فيما بلغت بن الإناث( ,١١,54‏ ). 


دراسة أحمد عواد )١595(‏ : 
فكوا الذز انتة دجن بسن .وى "ات ساحويالتالقعلى الشناكعة فى اللشسانية لدان كلقيية ‏ البتلقة 
الأولى من مرحلة التعليم الأساسي . 

قاف الو أنه إل التشخيصى :و الكفرتفه كل الكو امل« «المعوذا كيه التو قيظلة يكهويانة 
التعلم في الحساب لدى تلاميذ الصف الثالث من مرحلة التعليم الأساسي » و الآثار المترتبة 
عليها » وتقديم برنامج علاجي لتلك الصعوبات » وقد تكونت العينة النهائية للدراسة من (50) 
نذا ى اتتنية ةمق اداكفية الحيف» الكالك: مق موهلة التكليم'الأشايبى كم اكتياريها من حبحة 
عشوائية قوامها )١17(‏ تلميذاً وتلميذة و قد تم تقسيم العينة إلى مجموعتين إحداهما ضابطة 





والأخرى تجريبية و تحتوي كل مجموعة على )٠١(‏ تلميذاً وتلميذة . 
وَآسْتخدم الباحةك: في :هذه الدواسة الأدؤات: التالية + استبيان: تشبخيض:ضيعويات” التعلم.في 
الحساب لدى الأطفال ( إعداد الباحث ) » واستبانة العوامل والمصاحبات المرتبطة بصعوبات 
التعلم لدى الأطفال ( إعداد الباحث ) » واختبار الذكاء المصور ( إعداد احمد زكي صالح ) » 
وبرنامج في التدخل العلاجي لصعوبات التعلم في الحساب(إعداد الباحث )؛ وقد تضمن 
البرنامج العلاجي في صورته النهائية من(4 )١‏ تدريباً موزعة على ثمانية موضوعات . 
وقد كانت النتائج كالتالي : تبلغ نسبة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في الحساب 
(9647,7) بين تلاميذ العينة الكلية البالغ عددها )١97(‏ تلميذاً وتلميذة من تلاميذ الصف 
الثالث من مرحلة التعليم الأساسي . 
تمثلت صعوبات التعلم في الرياضيات في الجوانب التالية : 
قَصِنون إترزاكئ + انظرابات في الذاكرة + 'قصون “في :التوجه العام :»ضف في الفنلدرة 
على دمج ومعالجة المعلومات و المهارات » صعوبات في التعميم والتجريد واكتساب المفاهيم 
مشكاقت النداوسة و التفاكل اكه : 
هناك مجموعة من العوامل المصاحبة لصعوبات التعلم تتمثل في العوامل البيتية: 
العوانتك السعحية + العو افق التفنيية" + العواامك' القاضكة تالسينل نهو العزاةة الكو اسن 


/م١‎ 





عبد الناصر أنيس عبد الوهاب )١5955(‏ : 
اعقو ا < الذن اللية ركز أدب “لأرهعاد التهال المكر فى االو جد افق لاف كرض تمسفويات التتشلن: مصرن 
تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسى . 

هدفت هذه الدراسة إلى تشخيص حالات صعوبات التعلم» ودراسة الخصائص المعرفية 
والوجدانية التي تميز التلاميذ ذوي صعوبات التعلم عن أقرانهم العاديين » ومعرفة مدى 
الاختلاف في نسبة انتشار صعوبات التعلم ( القراءة و الكتابة والحساب ) بين الجنسين » 
ومعرفة فيما إذا كان يعاني ذوو صعوبات التعلم من عيوب عضوية بالجهاز العصبي 
المركزي أو من مشكلات صحية أو نفسية أو اجتماعية أو انفعالية أو دراسية . 

وقد تكونت عينة الدراسة الكلية من ( 4١4‏ ) تلميذاً من تلاميذ الصف الرابع بمحافقفة 
دمياط + فيما تكونت العينة النهائية من. )١54(‏ تلميذاً وتلميذة. وتكونت أدوات الدراسة من 
(مقياس وكسلر لذكاء الأطفال ٠»‏ واختبار القراءة الصامتة » واختبار قدرات الإدراك اللغوي » 
واختبار المهارات الرياضية » واختبار قدرات الإدراك السمعي » واختبار تحصيلي في 
الرياضيات ٠‏ وقائمة ملاحظة السلوك » وبطارية إلينوي للقدرات النفس - لغوية » واختبار 
بندر غشتالت البصري الحركي). 

وكان من أهم نتائج هذه الدراسة » عدم وجود فروق في نسبة انتشار صعوبات التعلم في 
الرياضيات بين الذكور والإناث » وقد جاءت صعوبات الكتابة أولاً من حيث نسبة الانتتشار 
(96188) تليها صعوبات القراءة بنسبة (7,5١؟9)‏ فيما جاءت صعوبات التعلم في 
الرياضيات في المركز الأخير بنسبة )96١15,9(‏ . 

كما دلت الدراسة على أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم أكثر قابلية لتشتت الانتباه 








بالمقارنة مع العاديين » كما يتميزون بانخفاض الذات الأكاديمي والعام بالمقارنة مع العاديين» 
كما يتميزون بالأسلوب المعرفي الاندفاعي ٠»‏ واستخدام الأسلوب الكلي أكثر من اس تخدامهم 
للأساليب التحليلية عند تجهيز المعلومات ٠‏ وتستبعد هذه الدراسة وجود التلف العصبي لدى 
التلاميذ ذورئ ضعويات التعلم"وتشين. إلى 'إمكانية 'وجود اخطراب وظيفي فى النظام العصضبي 
المركزي . 
دراسة السيد عبد الحميد سليمان السيد )١5955(‏ : 
عفن اق :الو لندة نهر اأبدة لسن تكو لف« التتكهمية: الزن قعل 3 وصيغو وانقة الخعلت: 

هدفت هذه الدراسة إلى دراسة بعض متغيرات الشخصية المرتبطة بصعوبات التعلم: 
واشتملت هذه المتغيرات على ( سعة الذاكرة » الدافعية للإنجاز » الأسلوب المعرفي (التروي/ 


الاندفاع) )» تكونت عينة الدراسة من مجموعتين : مجموعة صعوبات التعلم: وقد اشتملت 





م 


عن (68) ميد وظفيدة فق التلافيذ صيفويات القفلم قي ن]ةة الفلسوى اجيف لفاك 
الإعدادي ؛مجمؤعة التلاميذ العانيين. + واشفلت غلى (50) ظلميذا وتلميذة + وتكوفت أدوات 
الحراائنة مسق قسمين: 'أولأ: أدوات التشتكيسن :زاكضيلت» علئ 4( اكتباز #اتحيصن ضغوهات التعلم 
في العلوم من إعداد الباحث ٠»‏ اختبار الذكاء المصور من إعداد احمد زكي صالح » اختبار 
دو عستاك البصضدويئ > الحركي )انبا :+ الأدواك«الحاضة كيان مدير لك الدو اشحة وهني 
(اختبار سعة تذكر الصور إعداد الباحث » اختبار الدافع للإنجاز للأطفال والراشدين من إعداد 
هيرمائز وتقنين وتعريب فاروق عبد الفتاح » واختبار تزاوج الأشكال المألوفة من إعداد 
حمدي الفرماوي) . 
أمَا أهم نتائج الدراسة فهي: وجود فروق بين التلاميذ ذوي صعوبات التعلم والتلاميذ العاديين 
في سعة الذاكرة» لصالح التلاميذ العاديين. وجود فروق بين التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 
والتلاميذ العاديين في الدافع للإنجازء لصالح التلاميذ العاديين» لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين التلاميذ ذوي صعوبات التعلم و التلاميذ العاديين في الأسلوب المعرفي 
(التروي/الاندفاع). 
دراسة عبد الرسول عبد الباقي عبدالله ( )١9557‏ : 
شنو ان الذر اسه #حعويات التعلم فى يناده الو اضوانت: وعلتفقيا يتضى. الأشاليت: العورفية 
لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعلم الأساسى. 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على نسبة شيوع صعوبات التعلم في الرياضيات بين 
تلاميذ المدارس في الصف الثاني الإعدادي والفرق بين نسبة شيوعها بين التلاميذ والتلميذات 
من خلال درجاتهم على اختبار تشخيص صعوبات التعلم في الرياضيات» وتحديد العلاقة بين 
صعوبات التعلم في الرياضيات والأساليب المعرفية: الاندفاع» التأمل» وجهة الضبطء الاعتماد 
والاستقلال عن المجال الإدراكيء والتعرف على تأثير متغيري: فئة التلاميذ (عاديين- ذوي 
صعوبات التعلم) والجنس (ذكور- إناث) والتفاعل بينهما على الأداء في الأساليب المعرفية 
القلاثة؛ تكونت" العينة من (+/*)تلميداً وكليدة كوك مجموعتين: مجموعة ذوئ ص عويات 
التعلّم (20 ) تلميذاً وتلميذة » ومجموعة التلاميذ العاديين (55؟) تلميذ وتلميذة » وقد اشتملت 
أدوات الدراسة على نوعين من الاختبارات: اختبارات قياس الأساليب المعرفية» واختبارات 
التعرف على التلاميذ ذوى صعوبات التعلم في الرياضيات» ومنها اختبار تشخيص صعوبات 
التعلم في الرياضيات الذي أعده الباحث. 








وقد أسفر البحث عن نتائج منها: توجد فروق بين نسبة انتشار صعوبات التعلم بين 
التلاميذ والتلميذات لصالح التلاميذ » توجد علاقات ارتباطيه دالة إحصائيا بين درجات التلاميذ 


م 


ذوى صعوبات التعلم في اختبار التشخيض ودرجاتهم في الأساليب المعرفية » يوجد تأثير دال 
إخصنانيا لفئة التلاميذ على الأداء في الأساليب الثلاثة» بينما لا يوجد تأثير لمتغير الجنس على 
الأداء في هذه الأساليب. 


دراسة رمضان محمد رمضان(١1١٠5):‏ 
عنوان الدراسة : دراسة أساليب التفكير فى ضوء الجنس و التخصص و المستوى الدراسى . 
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أساليب التفكير الشائعة لدى عينة من الطلاب 
بالمراحل التعليمية المختلفة ودراسة أثر المتغيرات التالية ( الجنس » التخصص الدراسيء» 
المستوى الدراسي) على أساليب التفكيرء وتكونت عينة الدراسة من مجموعة من الطلاب 
بالمرحلتين الثانوية و الجامعية » واستخدمت في هذه الدراسة قائمة أساليب التفكير لسترينبرغ 
و واغنر » ترجمة وتقنين ( عبد العال حامد عجوة؛ء رضا عبد الله أبو سريع»5935١).‏ 
وبينت نتائج الدراسة أن أكثر أساليب التفكير سيطرة لدى الطلاب بالمرحلتين الثانوية 
والجامعية أسلوب التفكير ( التنفيذيء» القضائيء الهرمي ٠‏ المحلي ». المتحرر)؛» ووجود فروق 
بين الجنسين في أساليب التفكير( التشريعيء المحلي ٠»‏ المحافظ ». الملكي ؛ الداخلي) » وأنّ 
هناك اختلافا بين الطلاب في بعض أساليب التفكير باختلاف التخصص الدراسي(علمي/أدبي)» 


دراسة أمينة إبراهيم شلبي :)5٠١5(‏ 
عنوان الدراسة: بروفيلات أساليب التفكير لطلاب التخصصات الأكاديمية المختلفة من 
المرحلة الجامعية. 

هدفت هذه الدراسة إلى دراسة بروفيلات أساليب التفكير لطلاب التخصصات الأكاديمية 
المختلفة من المرحلة الجامعية » وتكونت العينة من (577) طالباً وطالبة بالجامعة طبق عليهم 
قائمة أساليب التفكير لستيرنبرغ و واغنر "الصورة الطويلة " . 

وقد أظهرت النتائج وجود تأثير للتخصص الدراسي في أساليب التفكير: التتشريعي » 

والتنفيذي » والقضائي ٠‏ والعالمي » والتقدمي ٠‏ والمحافظ » والهرمي » والملكي ٠»‏ والفوضويء 
والداخلي » والخارجي » وعدم دلالتها فيما يتعلق بالأسلوب الأقلي » ووجود فروق دالة 
إحصائياً بين الذكور والإناث في كل من الأسلوب التشريعي ٠‏ والقضائي ٠‏ والهرمي لصالح 
الذكور » وفى الأسلوب التنفيذي لصالح الإناث وعدم وجود فروق في الأساليب الأخرى ء 
ووجود ارتباط سالب دال إحصائياً بين كل من الأسلوب التشريعي والعالمي مع التحصيل 
الدراسي » ووجود ارتباط موجب دال إحصائياً بين الأسلوب الهرمي والتحصيل الدراسي 
وعدم وجود ارتباط بين الأساليب الأخرى والتحصيل الدراسي . 


4 


جيهان عيسى العمران :)5٠١5(‏ 
ل ا 1 ا ١‏ 





الدراسى لدى عينة من الطلبة البحرينيين بمرحلة التعليم الأساسى. 





هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على الفروق بين الطلبة ذوي الأسلوب البصري والحركي 
في الخصائص السلوكية لصعوبات التعلم» وكذلك التعرف على أساليب التعلم في ضوء النوع 
والمؤحلة الدرّاسية» كما هدفت الدراسة إلق فحصن”"العلاقة بين أنباليب: التعام الجضوىئ 
والتمعي والخركى والتفضيل الدزاسى لدئ:فكة العادييخ ؤفكة مسعويات القعلم . وقة تكوقيت 
العينة من )31١(‏ طالب وطالبة تم اختيارهم عشوائيا في مرحلة التعليم الأساسي بمدارس 
التعليم العام بمملكة البحرين. واستخدم مقياس صتّعوبات التعلم الذي تم تصميمه من قبل كون 
وك عالت بولك (1994 ,2011 220 ,كاعهمد5عناع71/3 ,2002)» ومقياس أساليب الحقام 
البصري والسمعي والحركي من إعداد الباحثة . 

وبينت النتائج: وجود فروق دالة في أساليب التعلم الثلاثة البصري والسمعي والحركي 
في الخصائص السلوكية لصعوبات التعلم لصالح مجموعة الطلبة ذوي أسلوب التعلم الحركي » 
وجود أثر دال للنوع وللتفاعل بين النوع والمرحلة الدراسية بالنسبة لأسلوب التعلم السمعي» 
ووجود أثر دال يعزى للنوع بالنسبة لأسلوب التعلم الحركي ٠‏ وجود ارتباط إيجابي دال بين 
التحصبيل: التراسي وأسلوب: (التعلم'البصضبري © :وازقباظ سلبي: ذال بحية 'التخصيل الدوايمسي 
وأسلوب التعلم الحركي بالنسبة للعاديين وفثئة صعوبات التعلم . 
دراسة عبد المنعم احمد الدردير(؛ ٠٠١‏ أ): 
عنوان الدراسة: أساليب التفكير لستيرنبرغ لدى طلاب كلية التربية بجامعة قنا و علاقتها 
بأساليب التعلم لبيغز و بعض خصائص الشخصية ٠.‏ 

هدفت هذه الدراسة إلى دراسة أساليب التفكير لستيرنبرغ لدى طلاب كلية التربية بجامعة 
قنا وغلاقتها بأساليب التعلم لبيغز وبعضن خصاتصن: الشخصية .+ تكونت عينة الدراسة من 
)١07+(‏ طالبا وطالبة من كلية التربية بقنا في جامعة جنوب الوادي ٠‏ تكونت أدوات الدراسة 
من (قائمة أساليب التفكير لستيرنبرغ و واغنر )١1347‏ تعريب الدردير والطيبء (استبانة 
عمليات الدراسة المعدلةق ذات العاملين ) من إعداد بيغز وتعريب الدردير :(قائمة العوامل 
الخمسة الكبرى في الشخصية ) من إعداد بيوتشانان وتعريب الدردير. 

وتوصلت هذه الدراسة إلى مجموعة من النتائج من أهمها: إن الأساليب المفضلة لدى 
طلاب الكلية بالترتيب : (الهرميء: الخارجيء الأقلي» التشريعيء المتحررء التنفيذي» القضائي» 








الملكي» المحلي» الفوضويء العالميء المحافظء الداخلي )» ووجود علاقة دالة إحصائياً بين 
أساليب التفكير لستيرنبرغ وأساليب التعلم لبيغز . 


دراسة عبد المنعم الدردير (5 ٠٠٠١‏ ب): 
عنوان الدراسة: أساليب التفكير لستيرنبرغ لدى المعلمين و تلاميذهم و أثرها على التحصيل 
الدراسى لدى هؤلاء التلاميذ. 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرّف على أثر أساليب تفكير المعلمين على أساليب تفكير 
تلاميذهمء وأتر أساليب تفكير المعلمين على التحصيل الدراسي لدى تلاميذهم » وأتر المزاوجة 
بين المعلمين وتلاميذهم في أساليب التفكير في التحصيل الدراسي لدى التلاميذ » وأثر أساليب 
تفكين القلاشية في تتصضيليم الذراقي .وق تكوكت: حونة الدرالسة نلق (1 4) معلماً ومعلمنة من 
معلمي المرحلة الإعدادية » وعينة من التلاميذ قوامها )3٠١(‏ تلميذ و تلميذة من تلاميذ الصف 





الثاني الإعدادي . 

واستخدم في هذه الدراسة استبانة أساليب التفكير لدى المعلمين في التتدريس (15071) 
لستيرنبرغ و غريغورينكو في عام ١9137‏ وتعريب وتقنين الدردير » ومقياس لأساليب تفكير 
التلاميذ في المدرسة (1523425) (الدردير »22٠٠5‏ واختبار الذكاء للمرحلة الإعدادية ل 
(مصطفى185١)‏ . ومقياس المستوى الاجتماعي /الاققصادي/ الثقافي للأسرة 
ل(بيومي١٠٠٠٠)‏ » وتم أخذ المجموع الكلي لدرجات تحصيل التلاميذ عينة الدراسة كمؤشر 
لمتفين التتحمسيل الدن إبس: 

وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج أهمها : تؤثر أساليب تفكير المعلمين 
( التشريعي » التنفيذي ٠‏ المتحرر ٠‏ المحافظ » العالمي ) تأثيراً موجبا دالاً على أساليب تفكير 
تلاميذهم المناظرة . وكذلك تؤثر أساليب تفكير المعلمين وتلاميذهم ( التشريعي » التنفيذي » 
القضائي ٠‏ المتحرر » العالمي ) تأثيراً موجباً دالاً على التحصيل الدراسي لدى التلاميذ » بينما 
تؤثر أساليب تفكير المعلمين والتلاميذ ( المحافظ ٠»‏ المحلي ) تأثيراً سالباً دالاً على التحصيل 
القوائس :لدئ: الكلامية :+ :كما نوذن المواوعة يوم الملمين: والعاكنية :فن, أتاليب كوه 
(التشريعي ,+ التنفيي + المتحور + العالمئ ) كأئيزاً موجبا دالاً على تخصبيل التلامية » بينمتا 
تؤثر المزاوجة بين المعلمين والتلاميذ في أسلوب تفكيرهم ( المحافظ » المحلي ) تأثيراً سالباً 
دالاً على تحصيل التلاميذ + كما لا تؤثر المزاوجة بين المعلمين والتلاميذ في أسلوب تفكيرهم 
(القضائي) على تحصيل هؤلاء التلاميذ . 


كم 


دراسة نواف ملعب الظفيري )5٠١8(‏ : 
عكر رن ادو أي “+ الساكاكه النقيسة الطلة؟ الحيف: لخن الخاتور ف محا قورقن جهو اك 1 
الؤكاضيوائة فى كاخفيا ينين لذت 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على الحاجات النفسية لدى طلبة الصف الأول الشانوي 
بدولة الكويت ممن يعانون من صعوبات التعلم في الرياضيات » وعلاقة هذه الحاجات بسلوك 
تقرير الذات لديهم » وذلك مقارنة بنظرائهم من الطلبة العاديين » بلغت عينة البحث(8:١")‏ 
طلاب من طلبة مدارس دولة الكويت» وتكونت الأدوات من : اختبار المصفوفات المتتابعة 
لرافن » ومقاييس تقدير الخصائص السلوكية لذوي صعوبات التعلم » واختبار تحصيلي في 
الرياضيات .و قائمة مقاييس الحاجات النفسية الأساسية » ومقياس تقرير الذات. 

وكانت نتائج البحث كالتالي: 
-١‏ وجود فروق لصالح الطلبة ذوي صعوبات التعلم مقابل العاديين في الحاجات النفسية. 
؟- وجود فروق لصالح الطلبة العاديين مقابل الطلبة ذوي صعوبات التعلم في تقرير الذات . 
*- وجود اختلاف في نسق الحاجات بين الطلبة العاديين وذوي صعوبات التعلم الرياضيات. 





دراسة خالد السيد محمد زيادة ( )5٠١8‏ : 
عنوان الدراسة: الفروق الفردية فى بعض المتغيرات المعرفية لدى الأطفال ذوى صعوبات 
لم الرياضيات» وذوى صعوبات تعلم الرياضيات والقراءة معاً وأقرانهم من العاديين. 

هدفت هذه الدراسة إلى دراسة الفروق بين الأطفال ذوي صعوبات تعلم الرياضيات فقط 
والأطفال ذوي صقوبات كام الرياضيات والقرزاءة فعا والأطفال الأسؤياء:فئ الأداء علحى 
مقياس وكسلر لذكاء الأطفال. تكونت عينة الدراسة من ثلاث مجموعات هي : المجموعة 
الأولى: الأطفال ذوو صعوبات تعلم الرياضيات فقط (ن-١٠)‏ والأطفال ذوو صعوبات تعلم 
الزياطيات:والقراءة مَعا :)١:-('‏ .والأطفال الأسوياء (نك١؟)‏ ممن تتز اوح أحمانهم بحين 
)٠١/9(‏ سنوات ». وتكونت أدوات الدراسة من مقياس وكسلر لذكاء الأطفال. 

وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة بين الأطفال ذوي صعوبات تعلم 
الرياضيات فقط والأطفال ذوي صعوبات تعلّم الرياضيات والقراءة معأ والأطفال الأسوياء في 
الأداء على المهارات السمعية . لا توجد فروق بين الأطفال في المجموعات الثلاث في 
المهارات التنظيمية - الإدراكية البصرية والمهارات الحس حركية » كما أظهرت نتائج الدراسة 
وجود فروق ذات دلالة بين الأطفال في المجموعات الثلاث في نسب الذكاء اللفظية في حين لا 


توجد تلك الفروق في نسب الذكاء العملية. وأوضحت النتائج أن اختبار تجميع الأشياء هو أكثر 
الاختبارات الفرعية انخفاضا عند الأطفال ذوي صعوبات تعلم الرياضيات. 





ا 


دراسة حاسن بن رافع الشهري )5٠١5(‏ : 
عنوان الدراسة : أساليب التفكير لدى طلاب و طالبات المستويات الأولية و النهائية بجامعة 
طيبة بالمدينة المنورة. 

هدفت الدراسة إلى التعرف على أساليب التفكير المفضلة لدى طالبات و طلاب جامعة 
طيبة » وأجريت الدراسة على عينة من طلاب و طالبات الجامعة بلغ قوامها ( )١797‏ طالب 
وطالبة من كليات » التربية (457) طالباً و )١01(‏ طالبة » والدعوة )٠١5(‏ طلاب 58 
(5*”) طالب و(55١)‏ طالبة. 

وقد استخدم الباحث قائمة أساليب التفكير النسخة القصيرة التي أعدها ستيرنبرغ وواغنر 
( تعريب الدردير .)5٠١5‏ 

وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية : إن طالبات جامعة طيبة تميزن عن الطلاب في 
أساليب التفكير ( التشريعي ٠‏ التنفيذي ٠‏ الهرمي ٠‏ الملكي ٠‏ الأقلي » الداخلي » الخارجي )» 
وإنّ طلاب وطالبات كلية العلوم تميزوا عن طلاب وطالبات كلية التربية في أساليب التفكير 
(التشريعي ٠‏ التنفيذي ٠»‏ القضائيء المحلي ٠‏ المتحرر ٠‏ المحافظ » الهرمي ٠‏ الملكي » الأقلي » 
الفوضوي ., الخارجي ) » إن أفراد عينة كلية التربية تميزوا عن كلية الدعوة في أسلوب 
التفكير القضائي . إن طلاب وطالبات المستويات الأولية تميزوا عن طلاب وطالبات 
المستويات النهائية في أساليب التفكير التالية (التشريعيء المحليء المحافظء الملكي » الأقلي » 
الفوضوي ):.ؤكان الأسلوب الأكشق اتتقارا بين أسائيب الشفكين هو الأسلوب الهرمي: 
دراسة محمد البيلي :)5٠١1/(‏ 
عنوان الدراسة : الفروق فى أساليب التفكير بين طلاب الكليات المنخفضين والمرتفعين 

هدفت هذه الدراسة إلى فحص الاختلافات في أساليب التفكير بين أصحاب التحصيل 
المنخفض والمرتفع من طلبة الكليات العليا في الإمارات العربية المتحدة » وتكونت عينة 
الدراسة من )١١8(‏ طالب من طلاب جامعة الإمارات العربية المتحدة؛ صُنفوا إإلى ثلاث 
ميحمئضات انتكاذ ا" إلى ترص "اتهاز ته التحمواعة الأول كوي ين الحا أطيكدانن 
المستوى المنخفض (ن- ”5) ٠»‏ المجموعة الثانية : تكونت من الطلاب أصحاب المستوى 
المتوسط ( ن- 18) » المجموعة الثالثة : تكونت من الطلاب أصحاب المستوى العالي 
(ن -77) . واستخدمت في هذه الدراسة قائمة أساليب التفكير النسخة القصيرة من إعداد 


ستيرنبرغ و واغنر وتقنين البيلي )3٠١1(‏ . 
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وأشارت النتائج بأنَ الطلاب أصحاب التحصيل المنخفض أحرزوا أقل الدرجات في 
أساليب التفكير ( التنفيذي ٠‏ المحلي ٠»‏ الفوضوي , المحافظ . الداخلي)» فيما كانت درجاتهم 
أعلى في أساليب التفكير ( التحرري » الأقلي » التشريعي ) » وكشف تحليل التباين بأن 
الأسلوبين ( التنفيذي و المحافظ) من أكثر الأساليب التي ميّزت بين الطلاب ذوي التحصيل 
الدراسي المنخفض و أقرانهم ذوي التحصيل الدراسي المرتفع. 


دراسة سودان حمد المخلص الزعبي :)5٠١18(‏ 
عنوان الدراسة : مدى تباين انتشار صعوبات تعلم الرياضيات بتباين بعض المتغيرات 
التصنيفية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بالكويت. 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على نسبة انتشار صعوبات تعلم الرياضيات لدى تلاميذ 
السو حنلة ابت ائية يذ ؤلة الكزويقه وين إذا انيف تقد القيينة مكتليه ياخقاكه المجاطق: لافيت 
والصفوف الدراسية والجنس:وكذلك الكشف المبكر عن ذوي صعوبات تعلم الرياضيات. 

وقذ كم تظبيق هذه الدزائنة على «عينة غشوائية قواميا (11501) كلميذا وكلميذة من :كلاميذ 
الصفين الثالث والخامس الابتدائي بواقع (555 للصف الثالث. 707 للصف الخامس) بنسبة 
(9644 للصف الثالث» 9657 للصف الخامس)»؛ وكذلك بواقع 58١(‏ ذكورء 58٠‏ إناث) بنسبة 
(9650 ذكورء ,5٠‏ إناث)» بدولة الكويت للعام الدراسي /05٠07-76١736/.واس‏ تخدمت 
الدراسة الحالية الأدوات التالية: اختبار الذكاء غير اللغوي ( إعداد : كمال مرسي) » واختبار 
تحصيلي في مادة الرياضيات للصفين الثالث والخامس الابتدائي (إعداد : الباحث»7١٠٠٠)2‏ 
ومقياس التقدير التشخيصي لصعوبات تعلم الرياضيات (إعداد : فتحي الزيات»1١٠٠‏ ). 

وتوصلت الدراسة الحالية إلى النتائج التالية: بلغت النسبة النهائية لذوي صعوبات التعلم 
في الرياضيات )96١7,4(‏ من تلاميذ المرحلة الابتدائية بدولة الكويت » لا توجد فروق ذات 
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دلالة إحصائية في نسب انتشار صعوبات تعلم الرياضيات لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية في 
كلا المجموعتين (الذكورء الإناث). 

وإن نسبة انتشار ذوي صعوبات تعلم الرياضيات لدى الذكور بلغت (7,7١1؟9)‏ ولدى 
الإناث بلغت .)6١7,5(‏ وقد فسر هذه النتيجة بأن نسبة انتشار صعوبات تعلم الرياضيات لا 
تختلف باختلاف الحتس وذلك لعمومية الظطاهرة بيخ الذكور والإناث. 
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دراسة السيد محمد أبو هاشم و صافيناز أحمد كمال :)5٠١4(‏ 
عدون" الحو اننة + أشاليني: التعلم و التفكين. الفميةة لطلاية الجاتعة فص ختتوح ةنا 
التحصيلية وتخصصاتهم الأكاديمية المختلفة . 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على طبيعة أساليب التعلّم والتفكير المميزة لطلاب جامعة 
طيبة بالمدينة المنورة في ضوء مستوياتهم التحصيلية وتخصصاتهم الأكاديمية المختلفة» 
وتكونت العينة من )"١4(‏ طالب وطالبة بجامعة طيبة » منهم )١55(‏ طالباً » )١77(‏ طالبة . 

طبق عليهم قائمة أساليب التعلم المعدلة لكولب ومكارثي 2005 ترتطاتة©ء21 ع4 1015 » 

وقائمة أساليب التفكير لستيرنبرغ و واغنر 1991 26©1ع7172 4# 516705618 والحصول على 
معدلات التحصيل الدراسي . 

ومن أهم:تتاتج الدرامنة #اويجود :اقباط موجب:دال: إحضناتيا بيخ يغضن "أبساليب العام 
(التكيفي » التقاربي ٠»‏ الاستيعابي . التباعدي ) » وبعض أس اليب التفكير (التشريعيء» 
التنفيذي» القضائيء العالمي» المحلي» المتحررء المحافظء الهرميء الملكيء الأقلي»الفوضويء 
الداخلي» الخارجي ) لدى طلاب الجامعة .وتمايز أساليب تعلم طلاب الجامعة عن أساليب 
تفكيرهم . كما أظهرت أن أسلوب التعلم الاستيعابي وأسلوب التفكير الفوضوي الأكثر تمييزاً 
للذكور بينما كان الأسلوبين التقاربي والتشريعي الأكثر للإناث» وإِنَ أسلوب التعلم الاستيعابي 
وأساليب التفكير التشريعي والخارجي الأكثر تمييزاً للمستويات التحصيلية المرتفعة لطلاب 
الجامعة. وإنه يمكن التنبؤ من أساليب التفكير ( التشريعي »الملكي الهرمي) بالمستويات 
التحصيلية لطلاب الجامعة . 





محمد عبد الله محمد سحلول )٠٠١5(‏ : 
عقر ان الذرابنة + انبر اتجهوانة: الخعلم! السدكلة نذاتيا :و ناليقة التفكون: لكين نين نيرق اللي با نطة 
صنعاء ذوي توجهات أهداف الإنجاز المرتفعة والمتدنية. 

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً وأساليب التفكير التي 
تميز بين الطلبة ذوي توجهات أهداف الانجاز المرتفعة والمتدنية في جامعة صنعاءء والتعرف 
على اثر متغيري الجنس والكلية. 

تكونت عينة الدراسة من )3١١(‏ طالباً وطالبة تم اختيارهم بطريقة ع ثوائية عنقودية 
متعددة المراحل. ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث ببناء مقياس توجهات أهداف الانجازء 
واستخدم قائمة أساليب التفكير النسخة القصيرة لستيرنبرغ وواغفر (تعريب الدردير 
والطيب:4 )٠٠١‏ ومقياس استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً لرشوان .)5٠١(‏ 








وأظهرت نتائج الدراسة تميز الطلبة ذوي توجهات أهداف الإتقان المرتفعة في 
استراتيجيات التعلم (المعرفية» إدارة المصادرء الدافعية) وفي أساليب التفكير (الهرميء 
التنفيذي» التشريعيء المتحررء الأقلي) » وتميز الطلبة ذوي توجهات أهداف الأداء المرتفع في 
استراتيجيات التعلم(المعرفية» ما وراء المعرفية» إدارة المصادر) وفي أساليب التفكير 
(العالمي» الداخلي» الفوضويء الأقلي» المحافظء المتحرر) » بينما تميز الطلبة ذوى توجهات 
أهداف الأداء المتدنية بأسلوب التفكير الملكي. كما بينت النتائج وجود فروقاً دالة إحصائياً في 
أسلوب التفكير (المحافظ) وفي أهداف (الأداء) لصالح الذكورء كما وجدت فروقاً في أسلوب 
التفكير (الملكي) لصالح الإناث. 
دراسة إلهام وقاد )5٠١9(‏ : 
حفو اخ "اليو اسة + أساليب: التفكرز «وتلاقدها بأسالييه التعلم و توجهات: اهكف لنذدى طالجات 
المرحلة الجامعية بمدينة مكة المكرمة . 

هدفت الدراسة إلى دراسة أساليب التفكير المفضلة لدى طالبات المرحلة الجامعية بمدينة 
مكة المكرمة ‏ والعلاقة بين كل من أساليب التفكير وأساليب التعلم وتوجهات الهدف » وكذلك 
الفروق بون "الطالبات في هذه المتعيزات وفقا لكل:من: ("الخضكن + العمن +:مسكوى التحصبيل 
الدراسي ) ٠‏ وتكونت أدوات الدراسة من قائمة أساليب التفكير النسخة القصيرة من إعداد 
ستيرنبرغ و واغنر 1992 617مع7888 #2 566706618 وترجمة الباحثة » وقائمة أساليب التعلم 
من إعداد الباحثة » ومقياس توجهات أهداف الإنجاز من إعداد رشوان .7٠٠١8‏ 

وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج أهمها : 
-١‏ وجود اختلافات بين الطالبات في أساليب التفكير المفضلة مع سيطرة الأسلوب العالمي . 
؟ ‏ وجود فروق بين أساليب التفكير (القضائيء الأقلي ٠‏ الهرمي ٠»‏ المحلي) و أساليب التعلم 


( التمثيلي ٠‏ التقاربي » التكيفي) » وتوجهات الهدف ( الإتقان » الإقدام ) لصالح التخصصات 
العلمية . 


وفي أساليب التفكير ( الملكي ٠‏ المحافظ ) لصالح التخصصات الأدبية . 
: - وجود فروق في أسلوب التفكير الأقلي ٠»‏ وأسلوب التعلم التباعدي والتكيفي » وتوجهات 
الهدف ( الإتقان / الإحجام ) تبعا للعمر . 
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ثانياً : الدراسات الأجنبية : 


دراسة تيشلر(1351161::1981): 


عنوان الدراسة :.05521©11112آ1 1857101622125 516101215 16 5171 72 المع 00 
الأساليب" السدر فية عتكا الطلية الذوق وعاتوة من :مسعوداتة الاح قو الرا ديات 1 





هدفت هذه الدراسة إلى دراسة النمو المعرفي والأساليب المعرفية لدى أطفال الصف 
السابع (ن > )٠١‏ تم تقسيمهم إلى مجموعتين ٠»‏ المجموعة الأولى (مجموعة اللاحسابية): 
الأطفال ذوو صعوبات التعلّم في الرياضيات ( متوسطون أو فوق المتوسط في نسب الذكاء 
ويؤدون على نحو جيد في القراءة إلا أنهم يظهرون تحصيلاً منخفضاً على نحو دال في 
الرياضيات ن - )٠١‏ » المجموعة الثانية : الأطفال الأسوياء ذوو نسب الذكاء المتوسطة أو 
أعلى من المتوسط و يؤدون بشكل جيد في كل من القراءة و الرياضيات (ن-١").‏ 

وأحدثت المقارنات بين المجموعتين في الأساليب المعرفية ( اعتمادية /استقلالية المجال). 
التصور البصري المكاني . قدرات الاحتفاظ عند بياجيه» واستخدام اختبار الأشكال المنضمرة 
لقياس الأساليب المعرفية ٠‏ واختبار تدوير البطاقة لقياس التصور البصري المكاني » كذلك 
استخدام اختبار للتدويرات العقلية لنفس الغرض ٠‏ وأخيرا استخدام اختبارات بياجيه للاحتفاظ 
بالطول » المساحة » والحجم لقياس قدرات الاحتفاظ . 

أظهرت النتائج : وجود فروق دالة بين المجموعتين على متغيرات الاعتمادية المجال 
المدرفي:والقضتور لصوي المكائن قفد :وهف أن المجموعة الكائية( الأنتوياة) أكتر نقذلا 
معرفياً على المجال مقارنة بالأطفال في المجموعة الأولى (ذوي صعوبات تعلم الرياضيات)» 
كما يظهر الأطفال في المجموعة الثانية مستوى مرتفعاً على نحو دال من التصور الببصري 
المكاني » كما أظهرت النتائج أيضا"وجود فروق دالة بين الأطفال في المجموعتين في النمو 
البصري (الاحتفاظ بالحجم ) . 


دراسة غروس ‏ تشر و آخرون( 21.,1996 أ» 11او1' - 21:055)): 


عنوان الدراسة : 06122051271112 2120 70165216266 :05750216211112 102710201262121 
1615 


هدفت هذه الدراسة إلى فحص بعض الخصائص الديموغرافية ونسب الانتشار لعينة من 
الأطفال الذين يعانون من صعوبات تعلم الرياضيات ( ن-50١)‏ ممن تتراوح أعمارهم من 
١١(‏ إلى ؟١١)‏ سنة » وفي هذه الدراسة تم تقدير الفروق بين الجنسين في الذكاء » المهارات 
الإدراكية » أعراض النشاط الحركي الزائد المرتبط بقصور الانتباه » المستوى الاقتتصادي 


45 


والاجتماعي » وصعوبات التعلم الأخرى المصاحبة عند الأطفال ذوو صعوبات التعلم في 
الرياضيات ٠‏ والذين تتراوح نسبة ذكائهم بين 7٠١(‏ إلى .)١١1‏ وتكونت أدوات الدراسة من 
مقياس وكسلر لذكاء الأطفال ٠‏ اختبار تحصيلي في الرياضيات . 

وأظهرت نتائج الدراسة أن(677؟9) من الأطفال ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 
يعانون من اضطراب النشاط الحركي الزائد المصحوب بقصور الانتياه » (9611) من هؤلاء 
الأطفال يعانون من صعوبات في القراءة » كذلك أظهرت النتائج أن صعوبات التعلم في 
الرياضيات أكثر انتشاراً على نحو دال في المستويات الاقتصادية الاجتماعية المنخفضة 
مقارنة بنسب انتشار المستويات الاقتصادية الاجتماعية المرتفعة . وتبلغ نسبة انتتشار هذا 
الاضطراب عند الأطفال في العينة الأصلية(01,5؟) » وفيما يتعلق بالفروق بين الجنسينء فقد 
أظهرت النتائج تساوي الذكور والإناث في حدوث صعوبات التعلم في الرياضيات على العكس 
من .,ضغؤيات: التعلم الأخرى أو الاضطرزابات التشاط الحركي الرائد: المسصبحوب يصون 
الانتباه الذي يظهر فيه تفوق الذكور على الإناث في حدوثه. 


دراسة ( ستيرنبرغ و غريغورينكو1997 202115012210 ما ططتدء)5) : 
عنوان الدراسة: .761101122110 ©262061201 320 ,32111165 , ع طاتكعلطتطا 4ه 5ع1571د 
أساليب التفكير » القدرات » و الأداء الدراسى 

هدفت الدراسة إلى التعرف على طبيعة العلاقة بين أساليب التفكير و بعض القدرات 
العقلية متل ( التفكير العملي و التفكير التحليلي و التفكير الابتكاري) بالإضافة إلى متغير 
التفصديل الدراسي .+ وتكونت. :عينة الدراكنة من (1:43) ظالبا بالمدرشة الثانوية بالولاينات 
المتحدة الأمريكية وجنوب أفريقيا » وطبق عليهم مقياس أساليب التفكير ل ( ستيرنبرغ 
و واغنر١131١)»‏ واختبار للقدرات العقلية قائم على النظرية الثلاثية للذكاء. 

توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج منها : إنه يمكن التنبؤ بالأداء الأكاديمي 
للتلاميذ من خلال أساليب القدرة ٠‏ وأنً العلاقة بين أساليب التفكير والقدرة العقلية كانت 
كالتالي : وجود علاقة دالة بين أساليب التفكير ( التشريعي ٠‏ التنفيذي. التحليلي) والتفكير 
الابتكاري »٠‏ ووجود علاقة دالة بين أسلوبي التفكير(القضائي ٠‏ التحليلي ) وكل من التفكير 
الابتكاري » والتفكير العلمي » وجود علاقة دالة بين الأسلوب الهرمي في التفكير والتفكير 
الابتكاري » وعدم وجود علاقة دالة بين بقية الأساليب ( تسعة أساليب ) والقدرات العقلية . 
ووجود معامل ارتباط دال إحصائياً بين أسلوبي التفكير ( التشريعي » القضائي) والتحصيل 
الدراسي » مع عدم وجود علاقة دالة إحصائتياً بين بقية الأساليب و التحصيل الدراسي . 
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دراسة جودي وينغ (1999 ,رعدطءع؟ 07دال ) : 
عنوان الدراسة : ل1[عط) 5177165 1121212125 '215ع5610 علتة '5اعطعدء 1 01 5111077 


101112727000 ]1111 
دراسة أثر التفاعل بين المعلمين و الطلاب فى أساليب التفكير على التعلد 





هدفت هذه الدراسة لإجراء مقارنة في العلاقة بين المعلمين و الطلاب في أساليب التفكير 
وخلفياتها » واستكشاف العلاقة بين خلفيات المعلمين و أساليب تفكيرهم وسلوك التدريس » 
وتحري العلاقة بين سلوك التدريس وأساليب التفكير لدى الطلاب » وتقبلهم لإدراك التعلم » 
والإنجاز » وأخيراً استكشاف الاختلافات في أساليب التفكير بين المعلمين والطلاب على 
الرضا عن التغلم والأّنجان “تكونت: الدراسة من متجموغتين المجموهضة الأولئ ختصميتك 
(95©) شعلم سدوينة في منظفة كايوان + أما المجموغة الكانة فتكوفتك سن 0 امفلتا 
وطلابهم ال )١١١7(‏ في مقاطعة كواشوينغ » تكونت أداة الدراسة من قائمة أساليب التفكير 
للمعلمين (1501) من إعددد ستيرنبرغ و غريغورينتكو 51612615 
482011506162120,3.» و مقياس سلوك التعلم (185) » أما الطلاب فقد استخدمت معهم 
قائمة أساليب التفكير للطلاب إعداد ستيرنبرغ و غريغورينكو 0كلطع1ء 401150 عع 516106 
3 (1505) وقائمة فحص الرضا عن إدراك التعلم (ب1.256©01]) . 
وكان من أهم نتائج الدراسة : أو للا في المعلمين : وجود اختلافات بين المعلمين .حسب 
متغير الجنس في أساليب التفكير ( المحافظ . المحلي ٠»‏ التحرري ٠‏ العالمي » التشريعي) » كما 
كان هناك اختلافات في أساليب التفكير بين المعلمين الذين يدرّسون في سنوات دراسية مختلفة 
في الأبتلوب :التحافكل . 'كانيا بين «الطلكب جوف اكخلاهاات نيخ, الكاثالاب حهد متفين؟ انين 
في أساليب التفكير(العالمي ٠»‏ القضائي ٠‏ التنفيذي ٠‏ التشريعي ) ٠‏ عدم وجود اختلافات ذات 
دلالة هامة بحسب متغير تاريخ الولادة » كان هناك اختلافات بين الطلاب بحسب مستوى 
الوالدين التعليمي في الأساليب ( العالمي ٠‏ القضائي . التنفيذي ) . كما أكدت الدراسة على 
وجود علاقة قوية بين أساليب التفكير ( المحلي ٠»‏ التشريعي ». التحرري ) وسلوك التدريس » 
ووجود ارتباط هام بين أسلوب التفكير التنفيذي والإنجاز الدراسي . 


دراسة " كانو و هويت '(2000, 2]28510),1 عه "1رمصهةن)) : 


عنوان الدراسة : 17[عط) 01 2122187515 32 :516/1245 11121125 2201 125قدعط 
.الع لطع 177طع2 عالطع20ه20 02 ع20ه121111 320 ملتطمطم كه اعترعام1 
أساليب التعلم والتفكير : تحليل علاقتهم الداخلية و تأثيرها على التحصيل الدراسى. 





هدفت هذه الدراسة إلى التعرّف على مدى وجود علاقة بين أساليب التفكير وأساليب 
التعلم » وهل يمكن لأساليب التفكير التنبؤ بالتحصيل الدراسيء» وتكونت عينة الدراسة من 
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١8١ طالبة » 57 طالب) وفي مستوى عمري من‎ ١58 ( من طلاب الجامعة منهم‎ )7٠١( 
سنة » واستخدم في هذه الدراسة قائمة أساليب التفكير ال(ستيرنبرغ وواغغر ء‎ )١5 - 
.)١585 » وقائمة أساليب التعلم ل ( مارشال و ميغيت‎ »0١ 

وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج منها : وجود علاقة ارتباطية ولكن بدرجة 
متوسطة بين أساليب التفكير وأساليب التعلم » وإِنٌ تحصيل الطلاب الدراسي يرتبط بأساليب 
التفكير أي أنه يمكن التنبؤ بالتحصيل الدراسي من خلال أساليب التفكير » وأنه توجد علاقة 
ارتباطيه بين أساليب التفكير وطرق التدريس ٠‏ بمعنى أنه يجب مراعاة أساليب تفكير الطلاب 
المختلفة عند التدريس لهم » وتوصلت كذلك الدراسة إلى أن الطلاب الذين يفضتلون العمل 
بمفردهم ( الأسلوب الداخلي في التفكير ) لا يستطيعون القيام بالتخطيط لحل المشكلات 
ويحصلون على درجات منخفضة في الإنجاز الدراسي » أما الطلاب الذين يتبعون الإجراءات 
والقواعد الموجودة مسبقاً ( الأسلوب التنفيذي في التفكير) فإنهم يحصلون على درجات عالية 
في التحصيل الدراسي . 


- دراسة شاليف و آخرون (2001 ..91 )© 5121659 ) : 


عنوان الدراسة : 015231111977 1221:0125 132011121 2 15 055621611112 21421عطتامه1ء025آ1 


دل كفو راك الساد فى الزرو نوات التمافية ضيه وفانت: تعلم وار اي در 





هذفت "هذه الدراشة إلى تجديد دور الغوامل:الوراثية في ظهون: صحوياك التعلم فحني 
الرياضيات » وتكونت عينة الدراسة من مجموعة من الأشقاء والآباء الذين يعانون من 
صعوبات تعلم في الرياضيات : حيث أخضعوا لتقييم في الرياضيات والقراءة والانتباه . أما 
معايير اختيار العينة فكانت معامل ذكاء أعلى من (865) » أداء سيء في الحساب » ووجود 
تباين ذي دلالة بين الإنجاز ومعامل الذكاء الحسابي . وتكونت أدوات الدراسة : من بطارية 
القدرات الرياضية » والاختبار التحصيلي واسع المدى - المراجع - الاختبار الفرعي الخاص 
بالرياضيات .(+1811081-1) » وقائمة سلوك الأطفال (286001) » وقائمة سلوك الاستجابة 
للمثيرات (987]11:5) وعائلة اختبارات وكسلر للذكاء (78/415-12 , 797150-12 ). 

المجمبوغة المدروبنة عانت مكوفة ين اطقلا يعاتون تن سصسهويات: لتقام فتي 
الرياضيات )١١( ٠‏ أُمَاً » )1١(‏ أباً » (40) شقيقاً » و )١١(‏ قريباً من الدرجة الثانية » وقد 
وجد أن (96055) من الأمهات ٠‏ و(٠9,65)‏ من الأباء )96557(٠‏ من الأشقاء ٠و(755)‏ من 
الأقزباءهن "الذرجة الثاني كان لديهة طعوياة تعلم في الزياكيات"» وأن :ما حتديته بحين 
(9650 )إلى (9/6554) كان هناك ارتباط بين ظهور صعوبات التعلم في الرياضيات والعوامل 





الأسرية» وأن نسبة حصول صعوبات التعلم في الرياضيات لأطفال أسر لها تجارب سابقة في 
صعوبات التعلم في الرياضيات ترتفع إلى عشرة أضعاف من بقية الأسر الأخرى . 
- دراسة تشانغ و آخرون 21.,5٠٠١1١(‏ )© قصقط©) ) : 
عنوان الدراسة :2 121612611012 :111 320 567145 11121125 5خطع5610 لحنهة “عطعدء 1 
0001 211102217 1315532 01 
التفاعل في أساليب التفكير بين المدرسين و تلاميذهم في المدرسة الابتدائية في تايوان. 

هدفت هذه الدراسة إلى شرح طبيعة العلاقة بين أساليب تفكير المدرسين و اتجاهاتهم نحو 
مهنة التدريس ٠‏ وأساليب تفكير تلاميذهم وأثر تلك العلاقة في التحصيل الدراسي للتلاميذء وقد 
تكوّنت عينة الدراسة من )١18(‏ مدرس بالمدارس الابتدائية بمنطقة كوشنغ الصينية و(501) 
تلاميذ بالمدارس الابتدائية بكوشنغ ا » واستخدم في هذه الدراسة قائمة أساليب التفكير 
عند المدرسين ل (ستيرنبرغ و غريغورينكو » )١137‏ » و قائمة أساليب التفكير للتلاميذ ال 
(ستيرنبرغ؛» غريغورينكو . )١1915‏ » و مقياس الاتجاه نحو مهنة التتدريسء» وتم حساب 
التحصيل الدراسي من خلال درجات الطلاب في نهاية العام الدراسي. 

وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج منها : وجود علاقة بين المدرسين 
والتلاميذ في أساليب التفكير (المتحرر » التنفيذي » التشريعي ) ٠‏ وجود ارتباط بين أساليب 
تفكير المدرسين و اتجاهاتهم نحو مهنة التدريس » وإنّ أكثر أساليب التفكير انتشاراً لدى 
التلاميذ هي أساليب تفكير (الهرمي ٠‏ التشريعي ٠‏ العالمي ٠‏ المتحرر ». المحافظ ) » وإِنّ هناك 
علاقة ارتباطيه بين أساليب تفكير المعلمين وأساليب تفكير التلاميذ » وإِنَ هذه العلاقة إذا ما تم 
أخذها في الحسبان أقاء: عملية الفدريس فإرة لها تأثيراً ايجابياً على التحضيل: الدراسي: للتلامية. 


- دراسة تشين و آخرون (2001 ..21 )© سنط © ) : 


عنوان الدراسة : 101 21216161221125 0[ م5171 ع177[طع 00 1010[ 5م5101 لاممنومهات 
22 1715 115متاط 0طماع"] , كلطماءعطاعاك عط 1 10 مدع تلظ لو1اععم5 ص1 
.آلآ عط1' لمم 


الأسلوب المعرفي في الرياضيات المستخدم من قبل الطلبة ذوي صعوبات التعلم في القراءة 
انيم قاع الذروين لذوئ التحدتهاض:الخاطشة فى حؤلتد اق اايولية! وى"الممطلكة المتعدة: . 
استمرت هذه الدراسة ثلاث سنوات قورن فيها بين أداء الطلبة ذوي صعوبات التعلم في 
الرياضيات في ثلاث دول (إنجلتراء أيرلنداء هولندا) من حيث نوع الإستراتيجية المعرفية التي 
يستخدمها الطالب في حل المسألة الرياضية. وقد شملت العينة( )١77‏ طالب منهم (15) طالباً 
فق لكلف دو دستترواف ارو اكفاك لذ ويد اللو سدرة حاكية 150 )دالت بن دري 
صعوبات الرياضيات الدارسين في صفوف الدمج. وقد استخدم الباحث اختباراً للرياضيات 
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مكونا مخ ( 1١‏ سؤالاً الكشفة عق الأسلوث المعرقئ الذي يستخدمه' الظالت:في: الحل» حيدت 
كان يُطلب من الطالب الإجابة عن السؤالء» ثم يسأله الفاحص عن الطريقة التي استخدمها في 
التوصل إلى الحل. 

وقد أشارت النتائج إلى تفوق الطلبة ذوي صعوبات الرياضيات في دولة هولندا في 
اللكخداء نبت اتسنا :كت مزرودة في انكل حرفي اتتتكداء<اتحلمن الأبد اع "و لتحيل التضيوى 
في حل المسائل الرياضية» والمقدرة على استخدام بدائل متعددة في الحلء. وقد تبين أن المنهاج 
المستخدم في تلك الدولة(5 ]508 562115016) يركز على استخدام الرياضيات الحياتية ذات 
القيم الإنسانية مع ربط الرياضيات بمهمّات اجتماعية» حيث بنيت التدريبات بطريقة تستخدم 
الوصف للمتغيرات الكمية وتشجع المرونة في إعطاء بدائل متعددة للحل ويزود الطلبة 
باستراتيجيات تشجعهم على استخدام طرق مختلفة في الحلء وقد استنتج الباحث أن المنهاج 
الثري والقوي يساعد الطلبة ذوي صعوبات التعلم على امتلاك مهارات التفكير . 


دراسة زهانغ (2002 , عصفقط” ) : 


عنوان الدراسة: 611212125 01 5ع2200 5/115 ومتطكط1260ع" “تاعطا :5م5771 ع طمتكلطتط 1 
.701101122110 تالطع 2620 لله 
أساليب التفكير : علاقتها بنمط التفكير والأداء الدراسى. 


هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أساليب التفكير تبعاً لنظرية ستيرنبرغ لدى طلاب 
الجامعة بأمريكا وعلاقتها بالنماذج في التفكير والأداء الدراسي » وقد تكونت عينة الدراسة من 
(؟١١)‏ طالب وطالبة من أعمار مختلفة و من ثلاث ولايات أمريكية ( كاليفورنياء آيواء 
كيناين حي اانا ند نط فى ند صر ( ناك 2 شه ومن كات 
مختلفة ( التربية » إدارة الأعمال ٠‏ الآداب » الطب , العلوم » العلوم الاجتماعية ) » واستخدم 
في هذه الدراسة قائمة أساليب التفكير ل (ستيرنبرغ وواغنر » )١137‏ »ء وقائمة أساليب 
التعلم والتفكير ل ( تورانس » ماكارثي » وكولسينسكي )١188 ٠‏ » و تقارير ذاتية لدرجات 
الطلاب لتحديد الأداء الدراسي لديهم . 

وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج منها : وجود فروق بين الجنسين في 
أسلوبي التفكير التشريعي والمتحرر لصالح الذكورء بينما لا توجد فروق بين الجنسين في باقي 
أساليب التفكير الإحدى عشر ٠»‏ ووجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين نماذج أساليب التعلم 
والتفكير وأساليب التفكير لستيرنبرغ : حيث ارتبط نموذج التعلم و التفكير التحليلي بأساليب 
التفكير التالية ( التشريعي » التنفيذي ٠‏ العالمي ٠»‏ المحلي » المتحرر ) » بينما ارتبط نموذج 
التعلم والتفكير التركيبي بأساليب التفكير التالية ( التشريعي ٠‏ التنفيذي ٠»‏ القضائيء المحلي » 
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المتحرر ٠.‏ المحافظ ) » كما توصلت الدراسة إلى أنه يمكن التنبؤ بالأداء الدراسي للطلاب من 
خلال أساليب التفكير( المتحرر ٠»‏ العالمي » المحافظ) . 


دراسة بيرناردو وآخرين ( 2002 ,.21 أ 021:00ع85 ) : 

عنوان الدراسة: 102025 ]2ع11677102عم ح1لطعلدعخ 0ه 5107125 ع للتكلطتط 1 
5ع 10م 1ط 
أساليب التفكير والتحصيل الدراسى بين الطلاب الفلبينيين . 

وهدفت إلى تناول علاقة أساليب التفكير بالتحصيل الدراسي لدى الطلاب الفلبينيين » 

وتكونت العينة من (574) طالب وطالبة من الطلاب الجدد بجامعتي مانيلا و دي لااسال 
511 12 ء12 عع صا1تمد/ا 208 عليهم قائمة أساليب التفكير ء بالإضافة إلى درجات 
التحصيل الدراسي لديهم » وتم استخدام طريقة التحليل العاملي للتأكد من صدق المقياس . 
وقد أظهرت الدراسة وجود ارتباط موجب دال بين أساليب التفكير (الداخلي » الفوضويء» 
الهرميء المحافظء القضائي) والتحصيل الدراسي » كما وجدت هذه الدراسة وجود ارتباط 
موجب بدرجة مرتفعة بين الأسلوب التنفيذي والتحصيل الدراسي » بينما لم يوجد ارتباط ذو 
دلالة بين الأسلوب التشريعي والإنجاز الدراسي وتشبعت قائمة أساليب التفكير على ثلائنة 
عوامل : الأول تشبع تشبعاً موجباً بأساليب التفكير ( التشريعي ». المتحرر ء الداخلي » 
العالمي» القضائي ) ٠»‏ والثاني تشبع تشبعاً موجباً بأساليب التفكير (المحافظ » التنفيذي ». 
الملكي ٠‏ المحلى ٠‏ الأقلى : الحكمي ٠‏ الهرمي ) ٠‏ وتشبع العامل الثالث تشبعاً موجباً بأساليب 
التفكير (الخارجي » الأقلى ) » بينما تشبع تشبعاً سالباً بأسلوب التفكير الداخلي . 


دراسة كروسبيرغن و آخرون (2003 , 21 أ دعع21ء1241:055) : 


عنوان الدراسة : ع21197ع00) ككخط 220 1011112111165 125متتدع.[ا 241621 طمطعط د14 
5 ]| 


صعوبات التعلم في الرياضيات وعلاقتها بعمليات التخطيط والانتباه والتزامن » والتتابع (ت » 
أءت ءت ) المعرفية . 
هدفت هذه الدراسة إلى فحص العلاقة بين صعوبات التعلم في الرياضيات » وعمليات 
التخطيط والانتباه والتزامن » والتتابع (7855) وفق نظرية المعالجة المعرفية » تكونت عينة 
الدراسة من (577) طالب هوائدياً يعاتون :من ضبعوياخة التعام في" الرياضياك. : والتفين: يننا 
تلقوا فين عام أو تكاههاً: وقد استخدم في هذه الدراسة نظام التقييم المعرفي( 04.5) لقياس 
عمليات (2455). 
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أظهرت النتائج بأن الطلاب ذوي صعوبات التعلّم في الرياضيات كان أداؤهم منخفضاً عن 
نظرائهم على مقياس نظام التقييم المعرفي ( 04.5©) واحتوت مجموعة صعوبات التعلم في 
الزياضياة: العديد من 'الطلاب؛ الذين كان أداوهم المعوفي صبعيفاً في التخطيظ أو المعالجة 
المتعاقبة للمعلومات ٠‏ إضافة إلى ذلك فإن الطلاب الذين كان عندهم صعوبات معينة في 
الاحتفاظ بالحقائق الأساسية للرياضيات , المعالجة الآلية لمثل هذه الحقائق » أو حل المشكلة 
فقد تبين بأنهم يمتلكون نمطأً معرفياً متميزاً في مجالات (2455) . 
دراسة زهانغ (2004 , عصفقط” ) : 


عنوان الدراسة : 10# 5177125 110121285 01 “تع2015 ع157ا1لع21 عط 105 تسكع ]1 
21101121 تمع 3ن خر 


المراجعة الثانية لدراسة القدرة التنبؤية لأساليب التفكير فى التحصيل الدراسى . 

هدفت هذه الدراسة إلى دراسة مدى مساهمة أساليب التفكير في الإنجاز الدراسي » وقد 
تكونت عينة الدراسة من )١5١(‏ طالب وطالبة في المرحلة الثانوية » )١١(‏ من مدرسة 
كاثوليكية للذكور و(9١١)‏ من مدرسة بروتستانتية للإناث » وقد استخدمت في هذه الدراسة 
قائمة أساليب التفكير النسخة القصيرة إعداد ستيرنبرغ و واغنر 4# ع1ء26اء]51 
2 :هه التحصيل الدراسي للطلاب . مقياس ستيرنبرغ للذكاءات الثلاثية 
(8 أعلاعط) 6و1 11165[أطث علطء1112' عنوءطماء:5) من إعداد ستيرنبرغ 
3 عناء طلراع 51 . 

وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج من أهمها : إنّ استخدام الأسلوب الهرمي 
من قبل بعض الطلاب ساهم في تحسين مستوى التحصيل في العلوم الاجتماعية والعلوم 
الإنسانية » أما الذين يستخدمون الأسلوب القضائي فقد دل ذلك على تحسن في مستوى 
تحصيلهم في العلوم الطبيعية » أما الأسلوب الملكي فقد ساهم في تحسين إنجاز الطلاب في 
مجال التصميم والتقنية . 


- دراسة زهانغ (2004-2 , عصفقط2 ) : 


عنوان الدراسة : 0# 519714 052117 :ع20ع20عمع110/ع معلل معمع10-0ع11آ1 
262061201 320 519145 11012125] 2531256 2-572110214125 21117 ل[هتذأجرععاعم 
لاع جاع تا [طعةه 


مجال الاعتماد / الاستقلال : هل هو أسلوب معرفى أم قدرة إدراك حسية ؟ _ مصداقيته فى 





مقابل كل من أساليب التفكير و الانجاز الدراسي . 
هدفت هذه الدراسة إلى دراسة مجال ( الاعتماد / الاستقلال ) في مقابل كل من الانجاز 
الأكاديمي وأساليب التفكير (بحسب نظرية ستيرنبرغ)» تألفت عينة الدراسة من(١٠٠‏ ) طالب 
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وطالبة بإحدى أكبر جامعات شنغهاي بالصين ( ١554‏ أنثى / 5:5 ذكر ) ء وتكونت أدوات 
الدراسة من قائمة أساليب التفكير النسخة القصيرة المعدلة ( من إعداد ستيرنبرغ وواغغر 
2 #عمعه77 عد ع1ءطممه]5 ) ٠»‏ واختبار مجموعات طمس الأرقام . 

وقد تمت مقارنة إنجاز الطلاب الدراسي بنوعية المجال المعتمد لديهم ( اعتماد / 
استقلال)» ودرجاتهم على مقياس أساليب التفكير » وقد أظهرت النتائج بأنه لا توجد علاقة بين 
كل من مجال ( الاعتماد / الاستقلال ) وأساليب التفكير » وجود علاقة بين أساليب التفكير 
والإنجاز الدراسي وخاصة في مادة الرياضيات ٠‏ أما مجال ( الاعتماد / الاستقلال ) فلم 
ترتبط سوى بالانجاز في مادة الهندسة » وقد خرجت الباحثة بنتيجة أن مجال ( الاعتماد / 
الاستقلال ) يمثل قدرة إدراك حسية في تركيبته » أكثر من أن يعبر عن أسلوب معرفي واسع. 
دراسة تجوبرغ ( 2006 , 5186518 ) : 
عنوان الدراسة: ‏ )16 15 124 اعط) - 057562111112 152:1 )1 11 
إذا لم يكن صعوبات التعلم في رياضيات فماذا هو ؟ 

هدفت هذه الدراسة إلى دراسة مشكلة صعوبات التعلم في الرياضيات من وجهين. الأول: 
بدراسة مفهوم صعوبة الحساب بواسطة مراجعة الكتابات النظرية من عام ( )١137‏ إلى العام 
.)23٠١5(‏ أما الشق الثاني: فاتخذ شكل دراسة السيرة » واشتملت العينة على )23٠١(‏ تلميذ من 
تلاميذ المدارس السويدية )١١ (٠‏ منهم يعانون من صعوبة بالمسائل الرياضية المعتنة.ء تم 
دراستهم بالتفصيل. واشتملت الدراسة على قاعدة كبيرة من البيانات التي تم جمعها حول 
التلاميذ من السنة الخامسة من المدرسة الإلزامية (التسع سنوات) إلى السنة الثانية من المدرسة 
الثانوية العليا(الثلاث سنوات). واشتملت أدوات الدراسة على استفتاءات منتظمة طلب من 
التلاميذ ملؤهاء وقائمة ملاحظات عن قاعة الدرس صممت من )3٠١(‏ درس رياضيات 
تقريباء (50) منها سُجّل على الفيديو. وكان هناك مقابلات معمفة مع التلاميذ ال (*١)على‏ 
مناسبتينء النهائية كانت في أثناء السنة الثانية من المدرسة الثانوية العليا. 

وقد أظهرت نتائج الدراسة أنه ليس هنالك حقائق علمية مقنعة لاستعمال مفهوم صعوبات 
التعلم في الرياضيات عَملياً. أمّا الدراسة التجريبية فعقت التلاميذ كأصل للمشكلة» ورأت أن 
مساهمة العمل المنخفضة للتلاميذ في أثناء دروس الرياضياتء تشكل بيئة عاملة مساعدة» وإِنَ 
من بين الأسباب التي اقترحت من قبل التلاميذ كتفسير لحدوث هذه الصعوبة» ( مشاكل 
الإجهاد والقلق قبل الامتحان» واختلاط الجنسين في نفس الصفوف) . وأنَ المشاكل الرئيسة 
في موضوع الرياضيات تقع في المدرسة المتوستطة (من عُمر .)١73-59١‏ 





دراسة كيوسيان وآخرون ( 2006 ,.1 أء سمك نكا ): 
عنوان الدراسة : 12 621211126102 232102:2112216 101 2117:0115 2171121 21160 م1 
107 21161 112110221 2 بطع1ل1تطك ع 1اتاعلدء055 
تلف الشبكات العصبية للحساب التقريبى عند الأطفال ذوي صعوبات التعلم فى الرياضيات: 
دراسة مسحية بالرنين المغناطيسي الوظيفي. 

هدفت هذه الدراسة إلى فحص العمليات الدماغية التي تقع ضمن صعوبات التعلم في 
الرياضيات »+ تكوتت عينة الدراسة من )١4(‏ طقلا من ذوي صعوبات التعلم في الرياضديات 
بعمر(*١١1‏ + )١5‏ و(١١)‏ طفلاً بنفس العمر ليس لديهم هذه الضعوبات » وقد استخدم في 
هذه الدراسة التصوير بالرنين المغناطيسي الوظيفي (181121) وذلك بإجراء الاختبار أثناء 
القيام بمحاكمات رياضية تقريبية و دقيقة » مثل المقارنة الكمية . 

وقد أظهرت النتائج أن الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم في الرياضيات كان 
لديهم نشاط ضعيف في الشبكة العصبية للحساب التقريبي » ويتضمن ذلك الأثلام الواقعة في 
المنطقة الجدارية من الدماغ » والمنطقة الوسطى والسفلى من التلافيف الدماغية الأمامية من 
كلا نصفي الدماغ بشكل خاص ٠.‏ والأثلام الجدارية اليسرى » وبالتفصيل فإنّ المنطقة السفلى 
اليسرى للتلافيف الدماغية الأمامية وفي المنطقة الوسطى اليمنى للتلافيف الدماغية الأمامية 
كان لها دور هام في عمليات الحساب التقريبي الصحيح » ولم توجد فروق بين المجمموعتين 
في الحساب الدقيق والمقارنة الكمية . 





دراسة نيكي أنزيلمو سكيلتون (2006 , 1602ء7<0-51<تاءقصى كل 2/1 ): 


عنوان الدراسة : 01 250221122641002ع2 بعولآا 7معع51526, 51714 25تاطتوعا 
5 !+ 511 56106215 01 5ع25صمدعظ]1 عه كمطع اطاط 117010 1دع1 2 ططعط 8542 
110133030713715 

علاقة كل من أسلوب التعلم» الإستراتيجية المستخدمة» و إضفاء الطابع الشخصى على 
المشكاكف: اللفظية الرياضية: بادفهانة الطلكب كوف صيعويانف لقعا 








هدفت هذه الدراسة إلى فحص تأثير كل من أسلوب التعلم و الإستراتيجية المستخدمة 
وإضفاء الطابع الشخصي على المشكلات اللفظية الرياضية على اختيار العمليات الملائمة 
وتقديم الردود الحسابية الصحيحة من قبل الطلاب ذوي صعوبات التعلم» وقد تكونت عينة 
الدراننة مق :[14:4)"طالنيه:وطالية:يعائون فق شعونات التعلم كم سحي مخ )١7(‏ مدريحنة 
ابتدائية وقد تراوحت أعمارهم بين ( ١١١‏ شهر و5508 ١شهر‏ ) ء وقد تكونت أدوات الدراسة 
من قائمة التدرب على المشكلات اللفظية الرياضية (ع0450850) » والاختبار الفرعي لحل 








المشكلات والحساب من بطارية وودكوك ‏ جونسون المراجعة (11-18) » واختبار وكسلر 
التحصيلي '777181 » حيث طبقت طائفة واسعة من أجزائه التي لها علاقة مباشرة بالدراسة . 

وقد كشفت نتائج الدراسة عن تأثير أسلوب التعلم على اختيار العمليات الملائمة وتقديم 
الردود الحسابية الصحيحة لمشاكل الكلمة الرياضية » بينما لم تكشف الدراسة عن وجود 
تأثيرات واضحة لكل من الإستراتيجية المستخدمة » وإضفاء الطابع الشخصي على المشكلات 
اللفظية الرياضية . 


دراسة تالي هيمان (2212,2006طذعء]8 11ه1) : 


عنوان الدراسة : 3120 115 5161062]5 2122025 5167145 210125[ 125دوعوكلم 
117517 68 015]21106-1آ1 2 غ2 101521116165 210125عآ أتامط 1 
الفروق في أساليب التعلم بين الطلاب ذوي صعوبات التعلم و العاديين في جامعة للتعليم عن 
بعد . 

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن الفروق في أساليب التعلم بين الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم و العاديين في جامعة للتعليم عن بعد » وتكونت عينة الدراسة من )5١7”(‏ طالب من 
طلاب الجامعة » أما أدوات الدراسة فكانت عبارة عن استبيان للتقرير الذاتي حول أساليب 
التعلم» وأظهرت النتائج بأنَ الطلاب الذين لديهم صعوبات تعلم قد فضلوا استعمال الأسلوب 
التدريجي في معالجة المعلومات » وهذا يتطلب تدريبهم على مهارات التذكر والاكتشاف » كما 
أظهرت النتائج أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم بحاجة إلى التعلم على استراتيجيات للتعلم 
الذاتي أكثر من نظرائهم العاديين » وهذا يتطلب تدريبهم على السيطرة على تعلمهم »ء 
ومهارات التوجيه الذاتي والتخطيط والمراقبة والتقييم المستمر لعملية التعلم ونتائجهاء ونصحت 
الدراسة بأخذ هذه الأساليب بالحسبان في أثناء تقديم المعلومات للطلبة ذوي الصعوبات عن 


طريق التعليم عن بعد . 


- دراسة مورفي و آخرون (2007 ..21 )© 'إ3طم1د81) : 


عنوان الدراسة : 21215612026165 1115لا عل قطن 01 15165 7عاعة تقطن ع7 تمع هت 


0 01110]151) © 01 111201101 2 35 17317 (ل[1[آ/ا) ]10153111[ ع طتطتوعاط 
110/طا عمءعجاآ! 16 11560 ٠»‏ 


الخضنائضن: المعرفية للأطفال ذو هنهوياظ التعلم في 'الرواضبيات. :+ و التوتاية فلحي ذلالهت 
المغارون' الجتفتضو ‏ لتعريقة وداه لاد فين الر اضيا 





هدفت الدراسة إلى تقييم خصائص الأطفال ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات بالاستناد 
إلى التعاريف المختلفة لصعوبات التعلم في الرياضيات ء وتكونت العينة من تلاميذ مرحلة 








رياض الأطفال ذوي الجلسات نصف النهارية » الذين يقع أداؤهم تحت مستوى ال /96١٠١/‏ 
(ن - )١١‏ وكذلك الأطفال الذين يقع أداؤهم ما بين ١١/‏ على 75 90/ ( ن - ”5:7 )ء على 
اختبار القدرات الرياضية المبكرة (1124/4-2) وقد استخدم هذا الاختبار لتصنيف الأطفال 
في مجموعاتء وقد استخدم في هذه الدراسة اختبار وكسلر للذكاء الطبعة الثالشة النسخة 
المختصرة (1999 ,77765161 :114851) » وكذلك اختبار مهارات الإدراك البصري ‏ 
المكاني(2-85 -1012572) » واختبار مهارات القراءة » وبطارية وودوكوك ‏ جونسون 
النفستربوية (1989 9801-12) » ولاختبار الذاكرة تم استخدام اختبار تسمية الحوادث الطارئة 
()1'5' ع منصصتد]8 لإعمعع مم00 ه06))»؛ وقد تم فحص المستويات ومعدلات النمو للأطفال 
الذين تجاوز أداؤهم على اختبار المهارات الأولية للرياضيات لدى هاتين المجموعتين 
ومقارنته بأداء مجموعة أخرى ( ن - ١57‏ ) التي تجاوز أداؤها على (113214-2) نسبة 
(5١؟‏ ) . 

وقد ظهر بين أطفال رياض الأطفال والمجموعات الثلاث اختلافات في المستوى ومعدل 
النمق' التطوزي »كنا لهرت" :اختلافات فوعية أيضا بين المجموهاتة: قي أساطظ: المهسارات 
المتعلقة بالرياضيات و القدرات القرائية » وكذلك وجدت فروق في مجال الإدراك البصري/ 
المكاني » كما وجدت فروق بين المجموعات في مجال الذاكرة العاملة وتبرز هذه النتائج 
الاختلافات في. خصائص الطلاب استتاداً إلى تعريف (صعويات التعلم في الزياضيات)» 
ويظهر أهمية وقيمة فحص مناطق المهارة المرتبطة بالأداء في الرياضيات » بالإضافة إلى 
أداء الرياضيات بنفسه . 


دراسة ديركس و آخرون (2008 .,.21 )© 11125 6) : 
عنوان الدراسة : م16]ع©116112م 21201 20125ع15 أ عمطاطامطهن) 01 عمعمعلواعءط 
كت 11500115 زه | 
انتشار صعوبات القراءة و الرياضيات المشتركة . 

كان الهدف الرئيس للدراسة تحديد مدى تزامن صعوبات تمييز الكلمات و صعوبات 
الرياضيات . ومدى وجود علاقة محتملة بينهما » بالإضافة إلى أنّ هذه الدراسة تقيّم حالات 
انتشار صعوبات القراءة والرياضيات المشتركة » وقد تكونت عينة الدراسة من (35) من 
تلاميذ المدارس الهولنديين » والذين يخضعون لاختبارات الانجاز المدرسية » تحصيلهم في 
الرياضيات ٠‏ تمييز الكلمات ٠»‏ الفهم القرائي ٠‏ والمستوى الرابع والخامس لقدرة الأطفال على 
التهجئة . وقد استخدم في هذه الدراسة الأدوات التالية : ( نظام متابعة التلميذ 
(مطع ]55975 ع7015ع110معهع.1 010)) . واختتبارر_ لحسساب مسن إع سداد 





(2002 اعططعة1]آ ع معوئصة[) » اختبار القراءة (1993 1765ع10141:916110) » واختبار 
التهجئة من إعداد (1997 ,810612205 عك ,102كا ,5ه:1113© بطعوهظ نعل منه17) ). 

وقد وجد الباحثون أن ما نسبته (75 96) من حالات صعوبات القراءة والرياضيات» 
تنتشر بين أفراد عينة البحث » وإنه في أغلب هذه الحالات كان هناك اختلاط بين هاتين 
الصعوبتين أكثر مما هو متوقع من وجود انفصال بين هاتين الصعوبتين . 
كما وجد بأن الأطفال الذين لديهم حالات صعوبات قراءة ورياضيات مشتركة كانوا يواجهون 
صعوبات أكثر تعميماً ووضوحاً في الإنجاز من مجموعة الأطفال الذين يعانون نمط صعوبة 
واحد قراءة أو رياضيات » وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة بين حالات صعوبات 
الرياضيات والصعوبات في التهجتة والفهم القرائي . 
دراسة ويكياو قان و زهانغ( 2008 , عصطقط2 عق صد"1 مدنو كء117) : 


عنوان الدراسة : كر 07ع126ع1 5117125 11121125 210 7201157261012 التاعموطعتهء [اعةه عتخل 


5 1112177615117 0112656 2120115 115116 
هل توجد علاقة بين أساليب التفكير و الدافعية إلى الإنجاز ؟ دراسة تفقدية بين طلاب الجامعة 


هدفت هذه الدراسة إلى فحص العلاقة بين أساليب التفكير ودافعية الإنجاز وقد اس تخدمت 
في هذه الدراسة كل من قائمة أساليب التفكير المراجعة إعداد بعنءطصمة5 :151-1) 
(2003,عقطقط7 ع ,اعمع ”77 » ومقياس دافعية الإنجاز من إعداد © عمروء[0 :115م) 
(1988 ,بأء7اع 112 علا :1970 ,72132530 » وتكونت عينة الدراسة من (558") طالب 
وطالبة من جامعة شنغهاي بالصين بمتوسط عمري قدره ٠١,1(‏ سنة) . 

وقد أظهرت نتائج الدراسة أن الأساليب التي يتميز أصحابها بالفكر المنفتح و المتحرر 
(التشريعي ٠‏ القضائي . الهرمي ٠‏ التحرري ٠‏ العالمي ) قد ارتبطت بشكل ايجابي مع الدافعية 
الناجحة في الإنجاز ٠»‏ فيما ارتبطت الأساليب بشكل سالب مع الدافعية لتفادي الإخفاق» فيما 
ارتبطت الأساليب ذات المستوى المتدني من التعقيد المعرفي ( التنفيذي ٠»‏ المحافظ ٠‏ الملكي » 
المحلي ) . 

وكذلك ارتبطت الأساليب الثانوية ( الفوضوي ٠‏ الأقلي » الداخلي » الخارجي ) بشكل 
سالب مع الدافعية إلى الإنجاز فيما كانت ترتبط ارتباطاً ايجابياً مع الدافعية لتفادي الإخفاق. 


دراسة زهانغ (2009 , عصطقط2) : 
عنوان الدراسة : 567815 61121125 320 7:1177خر 
القذق و أساليب التفكير 

هدفت هذه الدراسة إلى فحص القدرة التنبؤية لأساليب التفكير للقلق . تكونت عينة الدراسة 
من (728) طالب جامعي من جامعات هونغ كونغ » واستخدمت في هذه الدراسة قائمة أساليب 
التفكير المراجعة الثانية ( 151-12 ) إعداد (2004 , 72228) » واختبار حالة سمة القلق من 
إعداد سبيلبرغر وآخرون 1985 .21 6© 1ع6ع50161561 » والذي قننته على البيئة الصينية 
زهانغ 2008 21308 . 

وقد أظهرت النتائج أن الأساليب المولدة للإبداع (التحرتري »العالمي ٠»‏ الهرمي » القضائي 
والتشريعي) والأسلوب الخارجي ( والذي يفضل العمل مع الآخرين على العمل بمفرده ) 
ترتبط ارتباطاً سالباً بسمة القلق »وكانت نتيجة الذكور من ذوي الأسلوب الخارجي ترتبط 
ارتباطاً سلبياً مع سمة القلق ٠‏ بينما ارتبط الأسلوب المحافظ بشكل ايجابي مع سمة القلق » وقد 
تميز الذكور عن الإناث في الأسلوب المحافظ » مما يشير إلى أن الذكور من أصحاب هذا 
الأسلوب أكثر تعرضاً من أقرانهم من الإناث للإصابة بمشكلة القلق . 


- دراسة روتزير و آخرون ( 2009 , 21 )»© 120]2©1 ) : 


عنوان الدراسة : 71120177 11/011115 21131م5 01 ع11هتتتاءاآ 1121ا/1 10551112110221[ 


22 1011121 10 دع اط مهت 
ذو ١‏ الشبيكات! العصنمية- الكالفة 'للذاكنق» العاملة :المكانية فن ‏ سعويات القعلم: فتئ الرياضحياتك 





النمائية . 

هدفت هذه الدراسة إلى استكشاف الدور الذي تلعبه قدرة الذاكرة العاملة المكانية في مشكلة 
اكتساب صورة العدد المكانية عند الأطفال ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات » تم إجراء 
الذوائنة عل عيفه أظفال تمض أعسارهم رين :4ح ٠‏ سنوات يدون :من صبعوبات التعلم في 
الرياضيات وأطفال عاديين . 

أما أدوات البحث فكانت عبارة عن جهاز الرنين المغناطيسي الوظيفي ومجموعة من 
النشاطات التي تتعلق بعمليات الذاكرة العاملة المكانية » حيث استهدف الفحص النشاط الدماغي 
لمناطق الذاكرة العاملة المكانية . 

وقد أظهرت نتائج الدراسة نشاط المناطق القفوية و الجدارية من الدماغ » وأن الأطفال 





ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات النمائية كان لديهم نشاط عصبي ضعيف بالمقارنة مع 
المجموعة الضابطة (العاديين)في أثناء القيام بالمهمات المرتبطة بالذاكرة العاملة المكانية: 





وذلك في المناطق الدماغية المسؤولة عن المهارات الحسابية » وتؤكد هذه النتائج دور الذاكرة 
العاملة المكانية السيئة في إعاقة اكتساب صورة العدد المكانية عند الأطفال ذوي صعوبات 
التعلم في الرياضيات و تأثيرها السلبي في تطور ما يعرف (بخط الأرقام العقلي 1262421 
12[ اه طتصتناص) » بالإضافة إلى قدرات الاحتفاظ و الاسترجاع . 


دراسة اشكينازي و هينيك (2010 ,كاندع11 عت 27هدعء451) : 

عنوان الدراسة : 0575621611112 2121ع22مه10ع577ع01 12 2157701125 10231مع طم 
شبكات الانتباه لدرى صعوبات التعلم فى الرياضيات النمائية . 

هدفت هذه الدراسة إلى فحص شبكات الانتباه لدى الطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم 
ف" الزياضيات نوق :كوك غيدة الخرلسة من (4١/تطالبا‏ خاهيا متتخصين علق أساين: انيه 
يعانئون من صعوبات التعلّم في الرياضيات » بحيث أن مستوى ذكائهم وقدراتهم القرائية ضمن 
المستوى الطبيعي » ولا يعانون من مشكلة تشتت الانتباه وفرط النشاط » ومجموعة ضابطة لا 
تعاني من أي مشكلة تتعلق بصعوبات التعلم بشكل عام أو مشكلات حسية أو عقلية . 

أما أدوات الدراسة فتكونت من بطارية القدرة الزياضنية والتي تتقدنم إلى قسمين : 

القسم الأول ويضم الاختبارات التي تركز على فهم وإنتاج العدد ويتضمن الاختبارات 
الفرعية التالية (مقارنة الأرقام » الحساب » التقدير الكمي ٠‏ تعاقب السلسلة غير العددي » 
سلاسل الأعداد » مقارنة الكسور » المشاكل اللفظية ) . 

القسم الثاني الحساب ويضم الاختبارات الفرعية التالية : (العمليات المجردة البسيطة » 
العمليات المركبة البسيطة ٠‏ العمليات الأفقية » العمليات العمودية ء الكسور العشرية )» 
اختبار شبكة الانتباه ‏ التفاعلات 4171-1 » وهو عبارة عن اختبار حاسوبي يتطلب من 
الطلاب ملاحقة اتجاهات الأسهم وتنفيذ الأوامر المتعلقة بتحريكها والتحكم باتجاهاتها. 

من أهم نتائج هذه الدراسة وجود نقص في شبكة الإنذار الحسية » وفي شبكات الوظيفة 
التنفيذية لدى الطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم في الرياضيات » كما أنهم كانوا أبطأ من 
المجموعة الضابطة في تنفيذ الأوامر غير الملقنة » وخلصت إلى نتيجة رئيسة مفادها بأن 
الطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم في الرياضيات يعانون من صعوبة في توظيف 
الانتباه» بالإضافة إلى صعوبة في الشبكات الوظيفية التنفيذية وشبكات اليقظة » بالإضافة إلى 
نقص في المعالجة العددية . 





التعقيب على الدراسات السابقة : 

من خلال ما تم عرضه من دراسات نجد تنوع المواضيع التي بحثت فيها هذه 
الدراساتء والأهداف التي سعت إليها » ولذلك يمكننا إجراء تعقيب عليها وعلى ما ورد بها 
من معلومات » وكذلك تصنيفها بحسب الموضوعات التي تناولتها » كما في النقاط الآتية : 


تعقيب على الدراسات المتعلقة بمجال صعوبات التعلم في الرياضيات : 

مق خلال مااتم غرضيه من دراسات تناولك مجال صنعوبات التعلم في الرياضيات +تجد 
تنوع المواضيع التي بحثت فيها هذه الدراسات » والأهداف التي سعت إليها. 
فبعطن هذه الدراسات ركز على تشخيضن. هذه الضعويات وتحديد فحسية انفشانها (السزراد 
0١‏ :ه. عبد الوهاب ١147‏ . عواد191597١.»غروس ‏ تشر و آخرون )© 151112" - 61059 
6 231: ديركس و آخرون 2008 .31 اه 101125» الزعبي )3٠١‏ » واستخدمت في هذه 
الدراسات أدوات متنوعة في التشخيص :ولكن هذه الدراسات كلها قد اعتمدت محكاً موحداً ألا 
وهو التباعد بين القدرة العقلية والإنجاز الدراسي » وتوصلت إلى نسب مختلفة في مدى انتشار 
صعوبات الرياضيات حيث نجد في دراسة كل من ( الزراد ١13١‏ » عبد الوهاب 21١9537‏ 
الزعبي ٠٠١4‏ تتراوح بين ١54 1١“‏ 9,9 » فيما نجد ارتفاع هذه النسبة عند عواد ١1957‏ 
حيث تصل إلى 55,78 9 » أما في دراسة غروس - تشر و آخرون ]© 15111" - 67055 » 
ديركس و آخرون 2008 .21 ]© 1011125 فإن هذه النسبة تتراوح بين 5 الا ,9 ) . 

ومن هذه الدراسات ما اهتم بدراسة الخصائص النفسية و المعرفية لدى ذوي صعوبات 

التعلم في الرياضيات ( عبد الوهاب ١1917‏ » كروسبيرغن و آخرون .21 اه اعع1ءطوء120 
٠» 3‏ الظفيري ,5٠٠١5‏ زيادة .٠٠6٠05‏ مورفي وأخرون 2007 .21 اء تقطم1ن3/1 ) 
وتؤضلت إلى فزوق في 'الخصائصن 'الئفسية وكذلك في الخسصاتئطن المعرفقية بين طلبة 
صعوبات التعلم في الرياضيات والطلبة العاديين . فقد استهدفت دراسات كل من (عبد الوهاب 
5 »ء كروسبيرغن و آخرون 2003 .31 © اعع 151206551 ٠‏ زيادة ,٠5.6٠05‏ مورفي 
وآخرون 2007 .21 66 '13م2411 ) دراسة الخصائص المعرفية عند الطلبة ذوي صعوبات 
التعلم في الرياضيات ( الإدراك ٠‏ الانتباه » التخطيط ) وقد توصلت هذه الدراسات إلى وجود 
فروق جوهرية بين مجموعة الصعوبات ومجموعة العاديين في الأداء على هذه المهام 
الم قو 
كما استهدف كل من (عبد الوهاب ١537‏ » الظفيري )٠٠١5‏ دراسات النواحي النفسية عند 
أفراد هذه الفئة حيث سعى عبد الوهاب إلى دراسة الجوانب الوجدانية ( تقدير الذات » والذات 


الأكاديمية ) » فيما هدف الظفيري ٠٠١5‏ إلى دراسة (الحاجات النفسية وتقدير الذات ) . 
ووجدت أن هناك فروقاً جوهرية بين العاديين وذوي ضهوبات التغلم في .هذه المجالاتك:. 

في حين سعت بعض الدراسات إلى معرفة الأسباب التي تقف وراء حدوث مثل هذه 
الصعوبات » فقد ركزت دراسة شاليف 2001 .21 46© 513167 على العوامل الأسرية وخلصت 
إق"تقيجة مقادها بأن للعامل الأسرى دور كبيرا ف :ظوور' مكل هذه الصهويات 4 فيما نان 
مجال البحث لدراسات كل من كيوسيان و آخرون 2006 .21 © 191010132 » روتزير 
9 316 غه 12067617 ٠»‏ هينيك و آخرون 0 .31 اء 112م216 ٠»‏ هو الجانب العصبي 
سواء (المناطق المتعلقة بالعمليات الحسابية أو المناطق ذات العلاقة بالذاكرة المكانية » أو 
تقاف الخحبام): وق كلتك :هذه الدرأساف يسكئلها إلى أن التجافت العغضي كور مهما ومحوقن] 
في ظهور مثل هكذا صعوبات » أما تجوبرغ 2006 51556618 فقد اتجه باتجاه الدراسة 
الطولية التتبعية لهذه المشكلة » وقد توصل في النهاية إلى أن للعوامل النفسية ( كالقلق 
والخوف من الامتحان والاختلاط بين الجنسين ) دوراً في ظهور هذه الصعوبات وتطورها . 


تعقيب على الدراسات المتعلقة بمجال أساليب التفكير : 

مق "بشائل: هنا ركد عوا ضيه مزه ذودإنناك سابقة فى مان أشاليي التدعين تجد توس يا في 
البحوث والدراسات التي تناولت هذه الأساليب و علاقتها ببعض المتغيرات الخاصة بالعملية 
التعليمية » فمن هذه الدراسات من أهتم بدراسة علاقة أساليب التفكير بالتحصيل الدرااسي 
(ستيرنبرغ وغريغورينكو1997 5201180610120 51610618 ٠»‏ وينغ 1999 , 7608 »2 
كانو وهويت0320,1611671],58,2000) » تشانغ و آخرون 21.,2001 أت عصقط , 
زهانغ 21228,2002» زهانغ 20042,ع مقط » ويكياو قان و زهانغ عكى 2ه'1 1717610120 

8 هه الدردير ب .75٠٠١5‏ شلبي »3٠٠7‏ محمد البيلي )3٠١07‏ » و توصلت 

هذه الدراسات إلى أنه توجد علاقة بين بعض أساليب التفكير في ضوء نظرية ستيرنبرغ 
والتحصيل الدراسي . 

ومنها ما اهتم بدراسة أساليب التفكير وعلاقتها بخصائص المعلمين والتلاميذ (وينغ 
9 , عدء1 تشانغ و آخرون 2001 .21 اء ع مقط »الدردير ب 5 )٠٠١‏ وتوصلت إلى 
أنّ بعض أساليب التفكير ترتبط ببعض خصائص المعلمين » وأن بعض أساليب التفكير لدى 
المعلمين مرتبطة ببعض أساليب التفكير لدى التلاميذ » وأن التفاعل بين هذه الأساليب له دور 
ايجابي في التحصيل الدراسي لدى الطلاب . 

ومنها ما اهتم بدراسة علاقة أساليب التفكير بأساليب التعلم والأساليب المعرفية لدى 
الطلاب (كانو و هويت2000 1117106 42 0320© ١‏ 2004 ع مقط » الدردير 235٠٠١5‏ 


أبو هاشم وكمال .,35٠٠١8‏ وقاد ٠٠١5‏ ) و توصلت هذه الدراسات إلى وجود علاقة بين بعض 
أساليب التفكير ببعض أساليب التعلم» بينما أشارت دارسة ©2004 76328 إلى عدم وجود 
علاقة بين الأساليب المعرفية وأساليب التفكير . 

كما سعت بعض الدراسات إلى الكشف عن الفروق بين طلبة الكليات في أساليب التفكير 
وأثر كل من الجنس والتخصص الدراسي والتحصيل الدراسي وسنوات الدراسة على نوع 
أسلوب التفكير المفضل (زهانغ 22328,20021 » الدردير أ5 7٠١‏ ء الشهري 2.5٠١5‏ 
البيلي 5٠٠١‏ سحلول 350034, وقاد 73٠١4‏ ) »ء وقد ظهر هناك تمايز بين هذه الدراسات في 
الكشف عن أساليب التفكير المفضلة بحسب المتغيرات التي ذكرناها سابقاً . 
فيما تم استعراض دراسة ل 2711928,2009 هدفت إلى دراسة علاقة أساليب التفكير بالقلق 
وقد توصلت هذه الدراسة إلى وجود علاقة بين الأسلوب المحافظ والقلق . 

وتشترك هذه الدراسات بأغلبها في استخدام القوائم التي أعدها ستيرنبرغ لقياس أساليب 
التفكير » سواء أكانت الطويلة ( ستيرنبرغ و واغنر ١11١)ء‏ أو القصيرة ( في باقي 
الدراسات)»: أو قائمة أساليب التفكير للمعلمين 15001 » قائمة أساليب التفكير للطلاب 
5 ,» ما عدا دراسة الدردير- ب » والتي قام فيها بإعداد مقياس لأساليب التفكير للتلاميذ. 
أمّا عينة الدراسة فكانت أغلبها من طلاب الجامعات باستثناء دراسات كل من ( ستيرنبرغ 
وواغنر »١14١‏ تشانغ و آخرون ,5٠١١‏ الدردير؛ة ١٠٠”ب).‏ 
تعقيب على الدراسات المتعلقة بالعلاقة بين بعض أشكال الأساليب وصعوبات 
التعلم : 

من خلال ما تم استعراضه من دراسات سابقة حول هذا الموضوع نجد أن هناك نوعين 
محددين من الأساليب تم عرضهما أولهما الأسلوب المعرفي (تيشلر11551©2" 1981» السيد 
5 هء عبدالله ١93/8‏ » تشين و آخرون2001 .21 ]© «نطه ) وقد أشارت معظم هذه 
الدراسات إلى وجود فرق بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات والطلبة العاديين في 
نوعية الأسلوب المعرفي المتبع » وقد كان أكثر مجالين من مجال الأساليب المعرفية تم 
دراستهما عند هذه الفئة هما مجال ( الاندفاع / التروي ) و مجال ( الاعتماد / الاستقلال ) . 
أما نوع الأساليب الثاني المستعرض فهو أسلوب التعلم (العمران ٠٠١”‏ ء» سكيلتون ,511400 

6 .». هيمان 1161150322,2006 ) وقد أشارت هذه الدراسات إلى اختلاف ذوي صعوبات 
التعلم عن أقرانهم العاديين في نوعية أسلوب التعلم المتبع » وقد كان لهذا الاختلاف دوره في 
الأداء الأكاديمي بحسب سكيلتون 51221600 و هيمان 11©12022. 


أهم النقاط المستخلصة من الدراسات السابقة: 
عرضت الدراسات السابقة كما سبق ذكرها ضمن ثلاثة مواضيع » حيث ركز الموضوع 
الأول على الدراسات التي تناولت صعوبات التعلم في الرياضيات ؛ أما في الموضوع الثاني 
فقد تم استعراض الدراسات التي تناولت أساليب التفكير » وفي الموضوع الثالث حاول الباحث 
تاكن الدو اسنااك القى :قنازالنت: العلاقة نين خطوباك العلم و ايتفن أشهال الأباليب ملينار با 
بذلك أن يقدم وجهة تقريبية لموضوعه نتيجة لعدم وجود أي دراسة تناولت العلاقة بين 
موضوعي صعوبات التعلم في الرياضيات و أساليب التفكير . 
ولعل الهدف الرئيس من استعراض الدراسات السابقة يتبلور في مساعدة الباحث على صياغة 
مشكلة البحث » وفي بناء وتصميم البحث ». والمساعدة على تحديد عينة و أدوات الدراسة » 
وربط نتائج الدراسة الحالية بنتائج الدراسات السابقة 
وبالرجوع إلى دراسات المتعلقة بصعوبات التعلم في الرياضيات يمكن للباحث أن يستخلص 
النفاظ) النهية الكالدة : 
١‏ تنوع الفئات العمرية المستهدفة في هذه الدراسات » حيث كانت تشمل من الأطفال 
حتى البالغين . 
5 بعض هذه الدراسات ركز على تشخيص صعوبات التعلم في الرياضيات وتحديد نسبة 
انتشارها »( الزراد ١514١‏ »ء عبد الوهاب ١117‏ ء عواد137١.ء»غروس ‏ تشر وآخرون 
6 21 © 15111" - 1055©»: ديركس و آخرون 8 1 غء دكتتآمك الزعبي .)5١١8‏ 
#ت شتاولت يعن الدراساك الخصائطن" المعرفية والنفسية لذوي صعؤيات اللنتعلم في 
الرياضيات (٠‏ عبد الوهاب ١1917‏ » كروسبيرغن وآخرون 2003 81 غهء <اعع1ءطوء10 
الظفيري ,5٠١5‏ زيادة .5٠6٠05‏ مورفي وآخرون 2007 21 غء تإطم3312 ). 
4- ركزت أغلب الدراسات التي حاولت تفحص الأسباب التي تقف وراء صعوبات التعلم 
في الزواضيات على الجانيه النهني: + والكي امنغيت على وجوه خالل حصييي "تائيه 
البالغ على هذه الصعوبات ». (كيوسيان و آخرون 2006 6321© 1200135 روتزير 
9 , 31 أء 1012614 » هينيك و آخرون 2010 21 غء علتمع81] ) 
فن أشازت إحدى النراسات إلى وجود عامل أسردي :واضح في ظهور: ضعوبات: التعلم 
في الرياضيات ( شاليف و آخرون 2001 21 6ه 582169). 
5 أشارت إحدى الدراسات إلى وجود دور للعامل النفسي والبيئي في تفشي ظاهرة 
صعوبات التعلم في الرياضيات (تجوبرغ 2006 عرواة[59) . 
تنوع في أدوات التشخيص المستخدمة . 


أمّا بالنسبة للدراسات المتعلقة بأساليب التفكير » فيمكن استخلاص النتائج التالية : 

كل الدراسات التي تم استعراضها تتطرق لنظرية ستيرنبرغ في أساليب التفكير وهي 
نظرية ( حكومة الذات العقلية ) . 

ركزت أغلب الدراسات 0 التفكير بالعملية التعليمية . 
أغلب أدوات الدراسة المستخدمة كانت تعتمد على أدوات قام بإعدادها واضع نظرية 
حكومة الذات العقلية لأساليب التفكير ( ستيرنبرغ ) » وكانت أكثر أداة مستخدمة هي قائمة 
أساليب التفكير النسخة القصيرة من إعداد ستيرنبرغ و واغنر . 

- تناولت بعض الدراسات العلاقة بين أساليب التفكير وأساليب التعلم وقد ظهرت 
ترابطات بين بعض الأساليب من الموضوعين ؛ وكذلك تمت دراسة العلاقة بين أمساليب 
التفكير والأساليب المعرفية ولم تظهر أي مؤشرات على وجود علاقة بينهما 
(2004-2ع تمقطا2). 

ناكاق .هناك تناين نين النراسات:في تهديذ الأسلوؤب الأكفن ازقياطا بالأداء الدراسى > 
5 أغلب هذه الدراسات كان يتجه إلى طلاب الجامعة . 
تناولت بعض الدراسات العلاقة التفاعلية بين المدرسين وطلابهم في أساليب التفكير 
وتأثير ذلك على العملية التعليمية والتحصيل الدراسي . 
من خلال الدراسات السابقة المستعرضة في هذه الدراسة والدراسات السابقة التي 
رجع إليها الباحث. يلاحظ الباحث تركز أغلب الدارسات التي تناولت أساليب التفكير في 
مناطق محددة وبخاصة في شرق آسيا ( الصين » تايوان) » وفي المنطقة العربية (المملكة 
العربية السعودية » ومصر ) » وهي نقطة تلفت الانتباه بشكل كبير . 

ونتيجة لعدم قدرة الباحث في الحصول: على درآسات تتاولت العلاقة بين صعوبات التعلم 
في الرياضيات و أساليب التفكير » فقد قام بعرض الدراسات القريبة من مفهوم أساليب التفكير 

26 مفهومي الأساليب المعرفية وأساليب التعلم وعلاقتهما بصعوبات التعلم وبخاصة في 
مجال الرياضيات » وقد كانت أهم النقاط المستخلصة من هذه الدراسات هي : 

تنوع في مجال الأساليب المعرفية المستخدمة » حيث تناولت بعض الدراسات أسلوب 
(الاندفاع / التروي ) » فيما تناولت دراسات أخرى أسلوب ( الاعتماد / الاستقلال ). 
وجود فروق واضحة بين ذوي صعوبات التعلم والعاديين في الأساليب المعرفية 
وأساليب التعلم » باستثناء دراسة واحدة (السيد .)١595‏ 
تنوع الفئات العمرية المستهدفة وكذلك نوع صعوبات التعلم المستهدفة . 

تنوع في الأدوات المستخدمة بحسب نوع الأسلوب المستهدف دراسته » كذلك تنوع 
في طرق اختيار عينة صعوبات التعلم. 


مشر 


5 أغلب الدراسات كانت تركز على صعوبات التعلم في الرياضيات . 
وقد ساعدت هذه الدراسات الباحث كثيراً في تحديد مشكلة بحثه » حيث تشير أغلبها إلى 

وجود فروق واضحة بين ذوي صعوبات التعلم والعاديين في نوعية الأسلوب المفضّل في 
معالجة المعلومات ٠»‏ والذي يعبر في النهاية عن طريقة الفرد المفضلة في التعامل مع تأثيرات 
العالم المحيط به » وكيفية الاستجابة لها » ولم تقتصر استفادة الدراسة الحالية على نتائج هذه 
الدراسات فحسب ٠؛‏ بل إن هناك نقاطاً مهمة في الدراسات التي استعرضت في المواضيع 
الثلاثئة بشكل عام » وكانت أوجه الاستفادة من خلال النقاط التالية : 

انحن نميف لد ناته السابقة في تحديد عينة الدراسة » والتي هي طلاب الصف الثامن من 
مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية » وكما هو معروف فإنّ هذه المرحلة توافق المرحلة 
الانتقالية من الطفولة إلى المراهقة وما يقابلها من تغيرات انفعالية ونفسية » تترك آثارها على 
شخصية الفرد وكذلك تؤثر في مسيرته الدراسية . 

5 أوضحت الدراسات السابقة بأن هناك علاقة بين أساليب التفكير والتحصيل الدراسي » وقد 
وجدت بعض الدراسات ترابطاً بين انخفاض التحصيل و بعض أنواع أساليب التفكير » ومثل 
هذه النتائج تفيد الباحث على اعتبار أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم يعانون من انخفاض في 
تحصيلهم الدراسي وتعد هذه الخاصية من أهم المؤشرات الدالة عليهم . 

#ن يحنت يحعظن الذراسات في تحديه نسب انتشان فسكويات التعلمفيخ الزياتبديات + وده 
الدراسة تستهدف معرفة نسبة انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات ؛: واستعراض هذه 
الدراسات يساعد على المقارنة بينها وبين الدراسة الحالية فيما يتعلق بالنتائج المتحصل عليها . 
4 أشازت بعصن الدر اباتك إلى وجود اختلافات بين ذو صعويات التعلم والعحاديين في 
بعض أنواع الأساليب ( المعرفية » التعلم) » وكذلك أشارت بعض الدراسات إلى علاقة أساليب 
التفكير بالأداء الأكاديمي والتحصيل الدراسي ساعد الباحث على تحديد مشكلة البحث . 


مكانة الدراسة الحالية بين الدراسات السابقة: 

من خلال ما تم مراجعته من دراسات سابقة يتحدد موقع الدراسة الحالية بينها في نقاط 
الاتفاق و الاختلاف الآتية: 
أولاً : نقاط الاتفاق : 

١‏ تتفق الدراسة الحالية مع دراسات المحور الأول من حيث عينة الدراسة ألا وهي فئة 
ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات » كما تتفق مع دراسات المحور الشاني في المتغير 
المستهدف ألا وهو أساليب التفكير » أما بالنسبة للمحور الثالث فنقاط الاتفاق تتضح من خلال 
دراسة الفروق بين ذوي صعويات التعلم والعاديين في الأسلوب المفضل . 


١1 


. الاتفاق مع بعض الدراسات في الصف الدراسي وهو الصف الثامن‎ "١ 
الاتفاق مع بعض الدراسات من حيث طريقة تشخيص صعوبات التعلم ألا وهو التباعد‎ 
. بين التحصيل الدراسي و القدرة العقلية‎ 


ثانياً : نقاط الاختلاف : 

-١‏ تختلف هذه الدراسة عن الدراسات السابقة في عنوان الدراسة بحد ذاته حيث تجمع بين 
صعوبات التعلم في الرياضيات و أساليب التفكير » وهو الأمر الذي لم نجده في الدراسات 
السابقة . 

لأا أسباليبه التفكينَ المستهدفة وهي (:5 أساليت من أصبل' 3 أسلويا ) : 

أداة قياس أساليب التفكير لدى الطلاب ٠‏ حيث أن معظم الدراسات تستخدم قائمة أساليب 
التفكين النسخة الفصيوة والكن' تين كاككة حكن أسلوبا يتما الأداة الممسيتكدية فى هنذة 
الدراسة تسبر تسعة أساليب وهي من إعداد الباحث . 

5- معظم الدراسات العربية السابقة لموضوع أساليب التفكير بحسب نظرية ستيرنبرغ تمت 
خارج الجمهورية العربية السورية » في حين أن الدراسة الحالية تتم في الجمهورية العربية 
السورية _ وفي حدود علم الباحث _ تكاد تكون الأولى . 

5 طبيعة مجتمع الدراسة بحد ذاته فهو عبارة عن مجتمع موزّع ( مشتت ) بين مقيمين في 
المحافظة ذاتها ( القنيطرة ) » ونازحين موزعين على محافظتين ( دمشق و ريف دمشق ) » 
وهذا يختلف عن الدراسات السابقة . 


١ 


الفصل المإدع 


منهبج الدمراسة و إجماءاتها 


منهج الدراسة . 

مجتمع الدراسة وعينتها . 
معايير اختيار العينة. 

أدوات الدراسة. 

الأساليب الإحصائية المستخدمة. 


الفصل الرابع 
منهج الدراسة و إجراءاتها 


يستعرض هذا الفصل عرضاً وتوضيحاً للمنهج المتبع بالدراسة » كما يشتمل أيضاً على 
تحديد للمجتمع الأصلي ووصف دقيق لعينة الدراسة » وطرق اختيار العينة وفرزها وتصفيتها 
النهائية » كما يستعرض الأدوات المستخدمة وطرق التحقق من خصائصها السيكومترية» 
بالإضافة إلى إجراءات التطبيق الميداني والأساليب الإحصائية المستخدمة للإجابة عن أسئلة 
الدراسة الموضوعة . 
أولاً ‏ منهج الدراسة : 

تتبع هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي وهو المنهج الذي يهتم بتحقيق فهم عام 
للظواهر المتضمنة كما يهتم بتحليل الظاهرة المقصودة لفهمها أو التأكد منها أو تفسيرهاءونحن 
نشير بمصطلح المنهج الوصفي التحليلي إلى مجموعة واسعة من الفعاليات التي تشترك في 
كونها تهدف إلى وصف الواقع أو الظواهر وقد يكون هذا الوصف لاتخاذ قرار أو لدعم 
أغراض أعم للبحث (حمصي»:”7١٠٠٠,ص87١).‏ 

ولذلك تسعى هذه الدراسة إلى استكشاف أساليب التفكير السائدة لدى مجموعات الدراسة» 
والمقارنة بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات وأقرانهم العاديين في أساليب التفكير 
وذلك من أجل معرفة الفروق بين المجموعتين في أساليب التفكير لتحديد الأساليب التي تميز 
كل طرف عن الآخر . 
ثانياً ‏ مجتمع الدراسة : 

يتألف مجتمع الدراسة من طلبة الصف الثامن في مدارس محافظة القنيطرة » حيث يبلغ 
عدد الطلاب الكلي لهذا الصف في مدارس محافظة القنيطرة ( 8774 ) طالب وذلك للعام 
الدراسي ( 7٠0٠09‏ م - ١٠١٠م‏ ) موزعين على ثلاث محافظات سورية » وذلك بسبب احتلال 
العدو الصهيوني لأجزاء كبيرة من هذه المحافظة ونزوح عدد كبير من سكانها إلى خارجها » 
واستقرار جزءاً كبيراً من نازحي هذه المحافظة في محافظتي دمشق وريف دمشق » والجدول 
(") يوضح توزع المدارس على هذه المحافظات مع أعدادهم : 


جدول (”) يوضح توزع مدارس محافظة القنيطرة 





ثالثاً ‏ عينة الدراسة : 
بلغت عينة الدراسة الأولية ١١545(‏ ) طالب وطالبة من طلاب الصف الثامن في 

مدارس محافظة القنيطرة وتمثل هذه النسبة ( ١5‏ 90 من نسبة المجتمع الأصلي ) ٠‏ كما ههو 
موضح في الجداول رقم ( ؛ ١ 5 ٠‏ 1 ) » وقد اعتمد الباحث على الطريقة العشوائية ذات 
اندوز السل؟ الى حر هداق الكت صو انبا بطريقة المراحل المتعددة إذا كان مجتمع 
البحث كبيراً يتوزع على مساحات واسعة جغرافياً » وذلك لتركيز البحث في منطقة أو مناطق 
معينة لأن اختيار العينة بمرحلة واحدة يبدو صعباً (رزوق » سناد»5١٠٠7.‏ ص ص ه١-76).‏ 
معايير اختيار العينة : 

تم الاعتماد في هذه الدراسة على نوعين من المعايير ٠»‏ معايير عامة تشمل ح جميع أفراد 
عينة الدراسة النهائية بشكل عام ( فئتي صعوبات التعلم في الرياضيات والعاديين 4 00 
كا ووو قن اندر ابية ‏ (اشك جدعوتات الكطلد في: الزياستونت و الشاكيق 0 
أ المعايير العامة : 
نألا يكل امشتوج :قفا الظالت: هج الفتوينسط 6 وفي هوه معابين اخفباق 'الذكاء التبتضم في 
هذه الدراسة فإن هؤلاء الطلبة هم الذين تبدأ نسبة ذكائهم من المئيني ( ١5‏ فما فوق ). 
استبعاد الحالات التي تعاني من إعاقات حسية ( سمعية أو بصرية أو حركية أو عقلية). 
ب - المعايير الخاصة : 
١‏ المعايير الخاصة باختيار عينة صعوبات التعلم في الرياضيات : 
حصول الطالب على درجة أقل من المتوسط في اختبار الفصل الأول في مقرر 
الرياضياتء وذلك للعام الدراسي ( 7١5٠١١ /5٠0١05‏ ). 
- أن تكون لدى الطالب أكثر من خبرة سابقة في الرسوب بمادة الرياضيات ٠»‏ وذلك لاستبعاد 
أيَة عوامل من شأنها أن تكون قد أثرت في مستواه التحصيلي في الفصل الأول من العام الذي 
أجريت فيه الدراسة » وللتأكد من استمرارية هذه المشكلة . 


١1١5 








حتحصول: الطالب» على ( :22 ذريجة "فنا قوق ) .في مقياين التقدين "لكي صني لتصضيعوياك 
التعلم في الرياضيات. 
؟" المعايير الخاصة باختيار عينة العاديين : 
- حصول الطالب على درجة أعلى من المتوسط في اختبار الفصل الأول ؛» وذلك للعام 
الدراسي .)50٠١/5٠0١095(‏ 
أن لا يكون لدى الطالب أية خبرة سابقة في الرسوب بمادة الرياضيات. 
ج - إجراءات اختيار عينة الدراسة : 

يمكن تلخيضن: (جزاءات اختيان عينة الدراسة في مايلي.: 
-١‏ فرز الطلاب الذين حصلوا على درجة أقل من المتوسط في اختبار الفصل الأول في 
مقزن الرياضياة: ( وهى' الدرجة 55:“فما دون ) »> وذلك للعام الدواسى ال 351 
وقد بلغ عددهم(585) طالب . 
تم استبعاد الحالات التي تعاني من إعاقات حسية سواءً أكانت سمعية أو بصرية أو 
حركية أو عقلية » وقد بلغ عدد الطلاب المستبعدين وفق هذا المعيار(17) طالباً توزعوا على 
الإعاقات الحسية التالية : (5©؟) يعانون من مشكلات سمعية )١7 (٠.‏ يعانون من مشكلات 
بصرية » (4) مشكلات سمعية وبصرية مشتركة ٠»‏ (؟) بطء تعلم ) ليبقى عدد الطلاب (77ه) 
الف .. 
وبعد ذلك تم التأكد من أن الطالب لديه أكثر من خبرة سابقة في الرسوب بمادة 
الرياضيات؛ وذلك بالرجوع إلى بطاقة الطالب المدرسية » وقد تم استبعاد )٠١54(‏ طلاب بعد 
تطبيق هذا المعيار ليبقى عدد الطلاب )5١8(‏ طالب . 
4 ثم تم تطبيق مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعلم في الرياضيات من قبل مدرسي 
الرياضيات لهؤلاء الطلاب ؛ وبعد ذلك تم استبعاد الطلبة الذين حصلوا على درجة أقل من 
(4” ) على مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات تعلم الرياضيات ٠»‏ وبعد تطبيق هذا المعيار 
تم استبعاد( 7١‏ ) طالباً وبذلك يصبح عدد الطلاب (517") طالباً . 
5 بعد ذلك تم تطبيق اختبار رافن للذكاء على الطلبة الذين حصلوا على درجات أعلى من 
(58 ) على مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعلم في الرياضيات » وبعد ذلك تم 
استبعاد الطلبة الذين حصلوا على درجة أقل من المئين ( 75 ) على اختبار رافن للذكاء »وبلغ 
عدد أفراد عينة صعوبات التعلم النهائية ١55(‏ طالب وطالبة ). 
1 بعد فرز عينة صعوبات التعلم في الرياضيات » تم اختيار عينة الطلبة العاديين » وذلك 
بالإجراءات المتبعة نفسها سابقاً ولكن وفقاً للمعايير الموضوعة للطلبة العاديين و وقد بلغت 


١١ /ا‎ 


العينة الأولية (774 طالب وطالبة) وبعد التأكد من بطاقات الطلاب المدرسية وبعد تطبيق 
اختبار الذكاء » بلغ عدد أفراد عينة العاديين ٠٠١(‏ طالب وطالبة) . 

والجداول (5»؛ © » 5) توضح توزع عينة الدراسة وإجراءات ومراحل استخراجها التي 
مرت فيها » حيث تشير العينة الكلية في الجدول إلى العينة التي تم انتقاؤها بشكل عشوائي من 
ضمن المدرسة المستهدفة » فيما تشير العينة الأولية إلى العينة التي اس توفت الشرط الأول 
وهو حصول الطالب على درجة أقل من المتوسط في اختبار الفصل الأول في مقرر 
الرياضيات ٠‏ وذلك للعام الدراسي ( ٠٠١١١/5٠٠١5‏ ) » فيما تشير العينة النهائية إلى العينة 
التي استوفت جميع المعايير العامة و الخاصة بانتقاء عينة صعوبات التعلم والعاديين والتي 
ذكرناها سابقاً : 


جدول (:5) يوضح المدارس وحجم العينة في محافظة القنيطرة 


العينة الأولية العينة النهائية 


4. 4. 


-- 2 سي 


خان ل 00 أرنبة 
5 إنث) 1١١‏ ث 


--2 جه 
الصمدانية( مختلط ) 
ا ا 
(”إناث) | (؛:ث) 


جدول (5) يوضح المدارس وحجم العينة في المدارس التابعة لمحافظة القنيطرة في محافظة دمشق 
العينة الكلية 

0 
1 ا 00 301 

الشهيد عدنان حسيان / الزاهرة ١*‏ 

الشهيد سعد سعد / الزاهرة ى”, "١‏ ”3 
ا ا د ا ا 0 
شك لطر لا 








جدول (5) يوضح المدارس وحجم العينة في المدارس انايد لمحافكة التتيكرة في محائظة ريف دمشق. 


الرقم العينة الكلية 
محافظة ريف دمشق/ المدارس صعية .كين | سريت 


الشهيد عوض حسن عوض / الحجر 


الأسود( ذكور ( 
الحجر الأسود الأولى( ذكور ) 
| الجر الود ا 0 لتك ١‏ 
4-1 ب الكهن الأسوة اساسا 





١١/8 














الشهيد محمد موسى عثمان / الحجر ادها ا( اد 00 
الأسود( ذكور ) 


السيدة زينب الخامسة( ذكور ) م الحم اهخلر د ل 
الشهيد فيصل محمد الثالثة / السيدة 74 ١ ١6ه 1: 1١7‏ 
زينب( إناث ) 


ثانوية سبينة الرابعةإنات ) ا ا 1_0 


2 الشهيد عبد الرحمن مرشود / 2 85 
مايا0 
ا 0 ل ا اسم 
(؟١إناث)‏ 
الكسوة الشرقية( مختلط ) 
يليا اصيها دما 


ومجموعة العاديين 3 
جدول (7) يوضح حجم العينة النهائية ( صعوبات تعلم في الرياضيات + عاديين ) 





بعد الحصول على العينة المطلوبة » تم تطبيق مقياس أساليب التفكير لدى الطلاب على 
العينة و التي تشتمل ( فئتي ذوو صعوبات التعلم في الرياضيات و العاديين ) . 
والجدول (8) يوضع تزواع حيدة كل مق ضعوبات العم في الرياضيات. والناديي الدهائفة 
والذين طبق عليهم مقياس أساليب التفكير لدى الطلاب . حيث نلاحظ من هذا الجدول انخفاض 
عدد الطلبة من ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات والعاديين الذين طبقت عليهم هذه الأداة 
وخلك وسوية خالات الفيابة لموالان الطاتب : 





جدول (25) يوضح العينة النهائية التي طبق عليها مقياس أساليب التفكير لدى الطلاب 























رابعاً ‏ أدوات الدراسة : 
بعد تحديد عينة الدراسة وأهدافها و أستلتها ومتغيراتها . وكذلك بعد تعريف 

المصطلحات إجرائتياً » تم اختيار الأدوات التي تتناسب مع أهداف الدراسة » وفيمايلي 
وصف لهذه الأدوات : 

ذل اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن ( تقنين عزيزة رحمة » 54 )٠٠١‏ : 

يهدف هذا الاختبار إلى تحديد المستوى العقلي العام للمفحوصء ويعد من أشهر 

اختبارات الذكاء المتحررة من أثر الثقافة لأنه لا يعتمد على النواحي اللفظية في قياس الذكاء 
بل على الأداء العملي»ء وهو صالح للتطبيق في جميع المراحل الدراسية ما قبل الجامعية( حلقة 
أولى » حلقة ثانية » ثانوي من عمر// حتى /١8/‏ سنة ء ويتكون الاختبار من(50) مصفوفة 
وزعت على خمس مجموعات فرعية تتضمن كل منها )١7(‏ مصفوفة » مرتبة وفق مبدأ 
التدرج المتصاعد في الصعوبة . ويتميز اختبار المصفوفات بعدة ميزات أهمها : 

» عدم تأثره بالجوانب الثقافية . 

» اختبار قوة وليس سرعة . 

» يعد إحدى أفضل الأدوات الموجهة لقياس القدرة على استنتاج المعاني . 

» توفركم هائل من الدراسات على مدى أكثر من نصف قرن تناولت المصفوفات » 
وهذا من شأنه أن يوفر مؤشراً آخر لصدقها البنيوي . 

» معاملات الارتباط بينه و بين الاختبارات اللفظية مرتفعة . 

صدق و ثبات الاختبار : 

صدق الاختبار : 

تم اعتماد عدة طرق لقياس صدق الاختبار في البيئة السورية » وهي : دراسة الصدق 
بدلالة محك خارجي حيث كان أحد المحكات التحصيل الدراسي ٠»‏ وقد بلغ معامل الارتباط 
لعي 11-3 يق )ويه وولاحظ وجوة علاقة ارجابية ذالة إحضائيا بين التحصييل 
الدراسي والدرجة الكلية لاختبار المصفوفات » أما المحك الثاني فهو اختبار ( مل هل اللفظي 
واختبار كاتل) وقد بلغ معامل الارتباط بين اختبار مل هل اللفظي واختبار رافن ( )١0,5”2075‏ 
وبين اخنيان كائن واختبان زافق:(:5:42):وهي آزتباطات :ذال إحضائياً عند مستوى دلقلة 
05,0١(‏ و 0,05 ). كما تم حساب الصدق بطريقة التحليل العاملي والذي أظهر تشبع الاختبار 
بعامل واحد استوعب (11648) من التباين الكلي للمصفوفات ». وكذلك تمت دراسة الصدق 
بطريقة الفرق المتقابلة ( متفوقين وغير متفوقين ) وأثبتت الدراسة وجود فروق دالة إحصائياً 


ثبات الاختبار : 
كما تم حساب ثبات الاختبار بعدة طرق أيضاً منها دراسة الاتساق الداخلي بطريقة ألفا 

كرونباخ وقد بلغ معامل الاتساق ( ٠,7404‏ ) » كما تم حساب معاملات الارتباط بين البنود 
والدرجة الكلية للاختبار » وكذلك طريقة التجزئة النصفية ( بمعادلة سبيرمان براون ) وقد 
بلغت درجة الارتباط وفق هذه المعادلة ( 0206814 كما تم حساب بطريقة الإعادة وبلغفت 
معاملات الارتباط بين التطبيقين ( 0:.559:) . 
تطبيق الاختبار وتصحيحه : 

يطبق الاختبار على الطلبة بصورة جمعية أو فردية » » وقد استخدمت ورقة الإجابة 
الكلاسيكية » إذ يطلب من المفحوص أن يسجل رقم الإجابة الصحيحة أمام رقم البند . واتبعت 
طريقة التصحيح اليدوي اعتماداً على مفتاح التصحيح الموجود مع نسخة الاختبار . والدرجة 
الكلية.هن «مجموخ دزيجات: الاجاياك" الضحيحة علق جميع!المتشوحاة الحسق + ستيب 
ذوجة كل مجوعة على حذة ثم اتجمع فةة"الدرجة مع يفي دز جات المجموحاك:. واعتمدافي 
حساب نتائج البحث على الدرجات الخام التي تم الحصول عليها بعد تطبيق الاختبار »: 
واالمقاين القنيتي لها : 
تفسير الدرجات : 

بعد تحويل الدرجات الخام لكل عمر زمني إلى المقابل المتيني لها » يمكن تقسيم الفتات 
على النحو التالي ( بحسب رافن ) : 
-١‏ المستوى الأول ويمثل الممتاز أو المتفوق عقليا. من المئين/ 15/ فما فوق . 
؟ت النستوئ الثاني (11) #ويمئل المستوى الخيد ف القدرة العقلية من المثين /95/ و 'لاتضن 
إلى المئين /15/ ٠‏ 
#ى الفسقوي الثالف (3قل) دوشون :إلى فستوف سترسط فين الوة المقلية يضم تستريين + 
المستوى (+ 111 ) من المئين /٠/و‏ لاتصل إلى المثين/5١/.‏ 
المستوى (-]11 ) من المثين /15/ و لاتصل إلى المئين /5٠/‏ . 
قح التسفوى الرايع (11): وكين عن :السترى الأنفئ من النترسظ في لقي الشايسة مح 
المتين 5 /ولا صل إلى.المتين /8؟/ .ويم مستومين. : 
المستوى (+1/]) من المثين /١٠/ولا‏ تصل إلى المثين/5؟/. 
المستوى (- 171) من المئين /5/ولا تصل إلى المئين/ ٠/٠١‏ 
المستوى الخامس (7؟): ويشير إلى مستوى الشخص المتخلف عقلياً » من المئين /5/ فما 


٠. دون‎ 


١١ 


؟" مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعلم في الرياضيات(الزيات 8 )7٠١٠١‏ : 
تم إعداد مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعلم في الرياضيات » للكقشف عن 
الطلاب ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات للطلاب(بدءاً من الصف الثالث حتى الصف 
التاسع ) والذين يتواتر لديهم بعض أو كل الخصائص السلوكية المتعلقة بصعوبات التعلم في 
الرياضيات . ويقوم بالإجابة عن هذا المقياس المدرسون ٠»‏ على أساس أنه بإمكان المدرس 
تحليل السلوك الفردي للطلبة وذلك من خلال التفاعل المتكرر بين الطلاب والمدرس على 
مدان ' العام الدذرامتي: ..ويشين الرّيات: إلى أن البحوث:والدراسات:التئ تتاؤلت القيمة التنبؤية 
لتفديرات المدرسين للخصائص السلوكية تشير نتائجها إلى ارتفاع قيمتها التنبؤية بصورة تفوق 
القيسة“التذيوية لأكفار اكه" الذكاع المفكدة + 


صدق وثبات المقياس : 
الصدق: 

تم اعتماد عدة طرق في حساب الصدقء وتشمل صدق المحتوى حيث تم استخدام 
معاملات ارتباط كل فقرة بمجموع درجات المقياس بشكل عام وقد تراوحت معاملات الارتباط 
بين ( ١,859 ٠5,986‏ ) وهي معاملات ارتباط مرتفعة تشير على مصداقية المقياس في 
فيان :الخضصاتصن: التلزكية الكن :وضع لها« اقذلك اك حئيات: الصدق البنائي ذلك عن طريق 
حساب العلاقات الارتباطية البينية بين درجات بطارية مقاييس التقدير التشخيصية لصعوبات 
التعلم و التي يشكل مقياس الرياضيات أحد أجزائها » وكانت جميع الارتباطات دالة حيث 
تراوحت قيمتها بين( ٠,1١١‏ ) إلى ٠,80(‏ ) » كما تم حساب الصدق بطريقة التحليل 
العاملي » حيث تبين تشبع المقياس بعامل واحد » وكذلك تم حساب الصدق المحكي عن طريق 
إيجاد معاملات الارتباط بين المقياس و التحصيل في الرياضيات » وقد كانت كل هذه 
المعاملات دالة عند مستوى دلالة( ٠,٠0٠001١‏ ). 


الثبات : 

تم حساب ثبات المقياس بطريقتين » وهما طريقة الاتساق الداخلي بمعادلة إلفا كرونباخ 
وقد بلغت ( ٠.145‏ ) ءأما الطريقة الثانية فهي طريقة التجزئة النصفية وقد بلغت( 0,355)» 
وقد قام الباحث بإجراء صدق وثبات لهذا المقياس ليتأكد من صلاحية تطبيقه في البيئة 
موضوح الدراسة على عينة بلغ قوامها ٠0(‏ طالباً من طلاب الصف الثامن )» وقد اتبع 
الإجراءات التالية : 


١ 


صدق المقياس: تم إتباع طريقة صدق المحكمين حيث تم عرض المقياس على مجموعة من 
المحكمين حيث تم تعديل عبارتين للتناسب مع المرحلة الدراسية للفئقة المستهدفة وهما 
العبارتان رقم ( ١‏ » ه ) » كما تم حساب صدق المحتوى : حيث اس تخدمت معاملات 
الارتباط بين كل فقرة ومجموع الدرجة الكلية للمقياس » وقد تراوحت بين (0,8772 - 
5) وهي جميعها دالة عند مستوى (0,.05) » وكذلك الصدق المحكي حيث تم إيجاد 
معاملات ارتباط المقياس التشخيصي لصعوبات التعلم في الرياضيات بالتحصيل الدراسي في 
مادة الرياضيات » وبلغ معامل الارتباط ( 0,8578) . 

ثبات المقياس : تم إيجاد معامل الثبات إلفا كرونباخ و ذلك لحساب الاتساق الداخلي وقد 
بلغ معامل الثبات ( 0,3807) » كما بلغ معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية ١,3517(‏ )» 
وهذا يدل على ثبات عالي للمقياس . 
تطبيق المقياس و تصحيحه : 

يقوم المدرس بالإجابة عن بنود المقياس وذلك من خلال معرفته بالطالب ومدى تواتر 
السلوك المشار إليه بفقرات المقياس ٠‏ يحتوي المقياس على ٠١(‏ بنداً ) يجاب عليها من خلال 
مدى خماسي (دائماً » غالباً » أحياناً » نادراً » لا تنطبق ) » ويقابل هذا المدى الدرجات ( 4 » 
٠ ء١ ٠7.‏ ) بحيث تكون أعلى درجة يحصل عليها المفحوص 6٠١(‏ ) وأدناها ( ٠١‏ ). 
و بعد تصحيح فقرات المقياس يتم فرز الطلاب الذين يمكن أن يصنفوا على أنهم صعوبات 
تعلم عند حصولهم على الدرجة ( ٠0؛‏ فما فوق ) » وقد قام الباحث بتحديد هذه الدرجة حسب 
الطريقة المعتمدة في تفسير نتائجه وهي المتوسط الحسابي » والتي حددها المعد الأصلي 
للمقياس ( الزيات 2 5٠٠٠١48‏ ). 


بطاقة الطالب المدرسية : 
وهي عبارة عن سجل تراكمي لمسيرة الطالب الدراسية والصحية ٠»‏ والسلوكية » والتي 
تم تجميعها عبر مختلف المراحل الدراسية التي من بها » يحتفظ بها ضمن أمانة السر في 
المدرسة . 
4 مقياس أساليب التفكير لدى الطلاب ( إعداد الباحث ) : 
يهدف هذا المقياس إلى قياس أساليب التفكير لدى الطلاب وذلك بناءً على نظرية 
ستيرنبرغ 566125618 ( حكومة الذات العقلية ) لأساليب التفكير . وفي الأسطر التالية 
عرض لخطوات إعداد مقياس أساليب التفكير » وطرق حساب كفاءته السيكومترية : 


١ 


: إعداد المقياس‎ ١ 

بعد مراجعة العديد من الأطر النظرية والدراسات السابقة و كذلك المقاييس المعدة لقياس 
أساليب التفكير ( قائمة أساليب التفكير النسخة الطويلة ١19١‏ و النسخة القصيرة )١337‏ من 
إعداد ستيرنبرغ و واغنر 77728267 52 566205618 ٠‏ وكذلك القوائم الخاصة بقياس أساليب 
التفكير للمعلمين والطلاب من إعداد ستيرنبرغ و غريغورينكو (1993,1995 
©16مه:01 61854520118 6115) مقياس أساليب التفكير للتلاميذ ( الدردير » ٠٠٠١5‏ )» قام 
الباحث بإعداد المقياس بصورته الأولية ( حيث اشتمل على ثلاثة عشر أسلوباً موزعة على 
5 عبارة بمعدل خمس عبارات لكل أسلوب ) » وبعد عرض المقياس على السادة المحكمين 
والاستفادة من آرائهم في بناء مقياس يلبي أهداف الدراسة » قام الباحث بمراجعة بناء المقياس 
وكضذية" الكجالقب ا حتاو انس وك ماتتية لدو طبريكة: 

وبعد مراجعة العديد من الدراسات السابقة التي تناولت أساليب التفكير وعلاقتها 

بالتحصيل الدراسي وتحليل النتائج التي تمخضت عنها والتي أكدت على الدور الكبير لهذه 
الأساليب في التحصيل الدراسي ٠‏ بالإضافة إلى التحليل الذي قامت به زهانغ 71215,2004 
لأساليب التفكير المذكورة في نظرية ستيرنبرغ ( عطقط2» 2000,20010: 20022» 
»؛» ع2002» 20020» ع2002؛ ع تفع ١1111315‏ 2001 ؟ عمطقط2 عىع12056151102» 
1 ؛ 7212118 ١516101845‏ 2000) » وقد توصلت إلى أن هناك ثلاث مجموعات من 
أساليب التفكير وفق نظرية ستيرنبرغ 51615056178 مجموعتان منهما لهما أثر كبير في 
الإنجاز الدراسي » وهما : 
المجموعة الأولى : وتعرف بالنمط الأول : وتتكون من أساليب التفكير التي تدل على قدرة 
أكبر في توليد الإبداع » وهذا يدل على مستوى عال من التعقيد المعرفي » وهذه الأساليب هي 
(التحرري والعالمي والهرمي والقضائي والتشريعي ). 
المجموعة الثانية : وتعرف بالنمط الثاني : والتي تشمل الأساليب التي تقترح تفضيل نمط 
معين من الميول التي تدل على مستوى أدنى من التعقيد المعرفي » وتضم الأساليب (المحافظ 
والملكي والمحلي والتنفيذي ). 

أما الأساليب الأربعة الباقية وهي (الداخلي » الأقلي ٠‏ الفوضويء والخارجي ) فهي لا 
تنتمي إلى المجموعتين السابقتين ولكن قد تظهر فيها خصائص الأساليب من كلتا المجموعتين» 
وذلك بالاعتماد على الأسلوب الخاص الذي تتطلبه مهمة معينة (722228,2004,5235) » وقد 
قام الباحث بحذف المجموعة الأخيرة والاقتصار على المجموعتين الأولى والثانية باعتبارهما 
الأكثر تأثيرا بالتحصيل الدراسي »٠‏ واستنادا إلى آراء السادة المحكمين. 


١" 


: حساب الكفاءة السيكومترية للمقياس‎  " 
: أ- صدق المقياس‎ 

يشير مصطلح الصدق إلى ما إذا كان الاختبار يقيس فعلاً ما أعد لقياسه » أو ما أردنا 
نحن أن نقيس به ( مخائيل » .7٠٠1‏ ص )١5١‏ » وقد اعتمدت هذه الدراسة مجموعة من 
أشكال الصدق للتأكد من صلاحية المقياس » وأنه يقيس بالفعل ما أعد لقياسه . 

صدق المحكمين : تم عرض المقياس بصورته الأولية على مجموعة من السادة 
المحكمين المتخصصين في مجال التربية الخاصة وفي مجال علم النفس » وذلك للحكم على 
مدى صلاحية وصدق عبارات المقياس لقياس البعد الذي تنتمي إليه » وبعد جمع ملاحظضات 
السادة المحكمين تم تعديل المقياس والأبعاد التي يحتويها وكذلك بنوده . فقد تألف المقياس 
بصورته الأولية من ثلاثة عشر أسلوباً موزعة على (57 عبارة ) بمعدل /4 / عبارات 
للأسلوب الواحد » الملحق (5) » وبعد ملاحظات المحكمين والتي أكدت بأغلبها على ضرورة 
التركيز على الأساليب الأكثر تأثيراً على الأداء الأكاديمي للطالب . وكذلك زيادة عدد 
العبارات الخاصة بكل بعد من أبعاد المقياس ٠»‏ وبعد والرجوع إلى المصادر المناسبة والتي تم 
ذكرها سابقاً تم تعديل المقياس ليتألف بصورته النهائية من تسعة أساليب موزعة على 
(57 بنداً ) . ويوضح جدول (1) عبارات المقياس النهائية وأبعادهم» حيث اشتمل المقياس 
بصورته النهائية على تسعة أنواع من أساليب التفكير موضحة وموزعة على عبارات 
المقياس: 

جدول (5) يوضح توزع أساليب التفكير على فقرات المقياس 
الأسطمللغلل وب أرق لام الفقرات 
الأسلوب التشريعي ا ا ا ل ا ا ا لضن ا ا ا رك 
الأسلوب التنفيذي كع" ث2 "””؟ 552" /ا"اى 5ه ١5م‏ 


كت الأسلوب القضائني ع2 21١5‏ "ال .ص" "ره "5ع 
0 الأسلوب الملكي شق هل :”ا أ" 5:5 يي /اه 


2ه الأسلوب الهرمي هه" 2 "خط وخ“ :5:5 2 مه 5ه 
اه الأسلوب التحرري ولأ كل أك"ال2 خ"#"” :5 2 "همه 2 .5 
ع الوه المحافظ كع انا وا المي عر اكوا اعم اه 


“ال لال ."2 هته" 2 "”ة 2 أهم ذه 


١‏ 2 /ا" 2 ك"“ى2 ١اق2‏ لخ" ى/اة .)هه 





وبعد تحديد عبارات المقياس النهائية » تم إجراء دراسة استطلاعية للتأكد من أن 
العبارات ملاءمة للطلاب وإنه ليس هناك غموض فيها » حيث تم عرض المقياس على 

















مجموعة من طلاب الصف الثامن بلغ عددهم ( 54 طالباً و طالبة ) بمعدل (4” ذكور 

وه "إناث ( » وبعد إجراء الدراسة الاستطلاعية تم تغيير العبارة رقم )م التي كانت : 
أدرك الارتباط بين الأجزاء و الهدف الكلي للعمل الذي أقوم به . 

لتصبح بعد التعديل : 


أدرك الارتباط بين هدف العمل الكلي و الأجزاء المكونة له 








الصدق البنائي : وتقوم هذه الطريقة على أساس إيجاد الارتباط بين درجات العبارات 
والدرجة الكلية للمقياس أو الدرجة الكلية للأبعاد التي قد يتكون منها » على أساس أن الدرجة 
الكلية للفرد 5 تعتبر دليلاً على صدق الاختيار ( مجيد » ”وص ٠١5‏ ). 

ل 
حيث تم حساب هذا الصدق عن طريق حساب معاملات الارتباط الداخلية لعبارات المقياس مع 
الدرجات الكلية لكل مقياس فرعي » كما يوضح ذلك الجدول الآتي 


جدول )٠١(‏ يوضح معامل الارتباط بين درجة الفقرة والدرجة الكلية لأبعاد المقاييس الفرعية 
الأسلوب التشريعي | الأسلوب التنة د 


رقم رقم رقم رقم رقم 
الفارة ا القكرة 0 القرة 20 الفقرة 0 الفقرة 0 
الى 7ه /17ة. 60 *1 1ت 


قنك قنك شنك ‏ شننك ‏ شلك 

هنك « هيده د «فموك هيك “قن 
0 انفكا 0 مع م كك سبع ل دك 
ادنع لم ند مم سب جم ادك 


ليم 

معامل | 580. | معامل | .5١"‏ 0 501" 2 5*4. | معامل | .5١٠4‏ 
إلفا إلفا إلفا إلفا إلفا 

كرونباخ كرونباخ كرونباخ كرونباخ كرونباح 


الأسلوب التحرري 


رقم العبارة 1 معامل | رقم العبارة أ معامل | رقم العبارة | معامل | رقم العبارة | معامل 
الارتباط الارتباط الارتباط الارتباط 
6 : 0 0 5 ا 


٠... 0‏ | معامل إلفا كنا 0 كينا لببهيا ليب 
كرونباخ كرونباخ كرونباخ كرونباخ 


وكما يتبين من الجدول ٠١(‏ ) فإن معظم معاملات الارتباط مقبولة . 





١155 





























ب - ثبات المقياس : 

يقصد بثبات الاختبار أن تكون أدوات القياس على درجة عالية من الدقة و الإتقفان 
والاتساق والاطراد فيما تزودنا به من بيانات عن السلوك المفحخوص ( مرجع سابقء» 
ص7١١)‏ ء وقد اعتمدت هذه الدراسة مجموعة من أشكال الثبات للتأكد من أن الاختبار يتمتع 
بمستوى ثبات موثوق به. 

طريقة الثبات بالإعادة: تم حساب الثبات بطريقة الإعادة من خلال إعادة تطبيق المقياس 
على العينة ذاتها ( ن - 5١‏ ) ء» حيث فصل بين التطبيق الأول والتطبيق الثاني أسبوعان » 
وبلغ معامك" الارجباظ بين الللبيعين. 6 )٠‏ بحسب طريقة سبيرمان » وهو معامل ارتباط 
مرتفع نسبياً ويدل: على أن الاستبيان يتمتع بقدر مناسب من الثبات ٠‏ أمّا معاملات الثات 


للمقاييس الفرعية فهي كما موضحة في الجدول التي : 
جدول رقم )١1١(‏ يوضح معامل الثبات بطريقة الإعادة 


ل 
هءلى, ككاىل.. ٠.245‏ كرف ٠.‏ «كك.ه كرقع ٠.‏ كاك ثلاع. ٠.‏ #كك. 


* *#ارتباط دال عند مستوى دلالة ١001٠,ه٠‏ 

طريقة التجزئة النصفية : قام الباحث بتجزئة المقياس إلى نصفين » العبارات الفردية في 
مقابل العبارات الزوجية » وقد بلغ معامل الارتباط لنصفي الاختبار » باس تخدام معادلة 
سبيرمان - براون (00787) ويدل معامل الارتباط على أن الاستبيان يتمتع بقدر مناسب من 
الثبات . 

طريقة الاتساق الداخلي : بلغ معامل الثبات للمقياس ككل بطريقة الاتساق الداخلي وفقاً 
لمعادلة إلفا كرونباخ )0»8١7(‏ ء وهو معامل ارتباط مرتفع نسبياً ويدل على أن الاستبيان 
يتمتع بقدر مناسب من الثبات بهذه الطريقة . 





* تطبيق المقياس و تصحيحه : 

يطبق المقياس بصورة فردية أو جماعية » ويتم تقدير الدرجات وفق التوزيع التالي : 
(تنطبق دائماً تعطى * درجات » أحياناً تعطى درجتان ء لا تنطبق أبداً تعطى درجة واحدة ) » 
ويتم حساب الدرجات التي حصل عليها الطالب في كل مقياس فرعي على حدة » وتتراوح 
الخزبجة الكلية لكل مُكياين فردشيج حل حدة ( 37 إل 1تدرجة ).«وفدل الذورسة الموتفعة في 
أن تقياتن قرغي تعلق تنضبين الاب "نيا الأشتارت» نا الدرودة المكفيشة تين إلى سيل 
منخفض للأسلوب . وفق ما يوضح الجدول )١7١(‏ : 


١)” /ا‎ 





جدول )١١(‏ يوضح تفسير الدرجات على كل مقياس فرعي من مقياس أساليب التفكير لدى الطلاب 





خامساً ‏ الأساليب الإحصائية المستخدمة : 
تم استخدام مجموعة من الأساليب الإحصائية بما يتناسب ومتطلبات إعداد المقاييس » 
وكذلك للإجابة عن أسئلة الدراسة » وفق ما يلي : 
أ إعداد المقاييس : وتشمل مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعلم في الرياضيات 
ومقياس أساليب التفكير لدى الطلاب » وللتأكد من كفاءتهما السيكومترية فقد اس تخدمت 
الأساليب الإحصائية التالية : 
١‏ معامل الارتباط بيرسون (124102ع0011 مودتوء2) . 
١‏ معامل الثبات إلفا كرونباخ لحساب الاتساق الداخلي (152كى 5'اع هط مم0 ) 
"- طريقة التجزئة النصفية (غ4مع1ء 0016 6-22[114نام5). 
:4 معادلة سبيرمان ‏ براون (2)6ع11ءع00) 8101/0 -مهمموعم 5) 
ب للإجابة عن أسئلة الدراسة » فقد استخدمت الأساليب الإحصائية التالية : 
١‏ التكرارات و النسب المئوية . 
" استخدام اختبار(ت) للعينات المستقلة ( +5ع1' '1' +4مع0معءمء100 ) 


١778 








تحليل النتائج و تفسيرها 
مقترحات الدراسة 


الفصل الخامس 
تحليل النتائج وتفسيرها 


يحتوي هذا الفصل من الدراسة على عرض لنتائج التحليل الإحصائي المتعلقة بالإجابة 
عن أسئلة الدراسة الحالية و تفسير لهذه النتائج » وقد صاغ البحث مجموعة من الأسئلة تعد 
اتعكاسا لتحديذ مقتكلة: التراسة في ضنوء' الإطان النظزرئ والدرامنات" السايقة © وفيفناا يلحي 
استعراض ننتائج التحليل الإحصائي لأسئلة الدراسة : 


السوّال الأول : 
ما نسبة انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات لدى طلبة الصف الشامن في مدارس 
محافظة القنيطر ؟ 


للإجابة عن هذا السؤال تم حساب النسب المئوية لانتشار صعوبات التعلم في الرياضيات 
نن: أخلان البيانات التي ثم جددعها من خاذل ا التراسة الميدائية . وثم التوضئل: الجئ آزة نتسية 
انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات بين أفراد عينة الدراسة الكلية )9١,75(‏ من حجم 
عينة الدراسة » والجدول )١١(‏ يوضتّح نسبة الانتشار في صعوبات التعلم في الرياضيات في 
للف ازدين الحائعة المتخافظة الكديقل :قا كوي سداظة الدن اضة م 


جدول (7١)يوضح‏ نسبة انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات في مدارس محافظة القنيطرة 


العينة الكلية | عينة صعوبات التعلم | النسبة المئوية 5/6 


القنيطرة ١‏ 0 9 
دمشق .م 0" 01 


0/61 
ما 





ونلاحظ من الجدول )١(‏ وجود تباين في نسبة انتشار صعوبات التعلّم في الرياضيات 
لدى طلبة الصف الثامن تبعاً للمناطق التي تمت فيها الدراسة ء ومؤشر النسبة المئوية الأعلى 
يتجه نحو المدارس الموجودة في محافظة ريف دمشق بنسبة 99١5,59(‏ ) بين أفراد عينتها 
وتشكل ما نسبته (90507,717) من حجم العينة الكلي » تليها المدارس الموجودة في محافظقة 
دمشق بنسبة ١7,753(‏ 9,9 ) بين أفراد عينتها وتشكل ما نسبته (9077,57) من حجم العينة 











الكلي» ثم المدارس الموجودة في محافظة القنيطرة بنسبة (0٠9,93,5؟‏ ) بين أفراد عينتها وتشكل ما 
نسبته )7,١١,720(‏ من حجم العينة الكلي. 

وتشكل نسبة انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات (77,١؟‏ ) من مجوع عيّنة 
الدراسة والتي بلغ عددها ١١554(‏ طالب وطالبة ) من المدارس التابعة لمحافظة القنيطرة » 
وبمقارنة نسبة انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات بمثيلاتها مع الدول العربية نلاحظ أنها 
متقاربة إلى حد كبيرء حيث تشير دراسة كل من البيلي وآخرون )١1317(‏ في الإمارات 
العربية المتحدة ٠‏ إلى أنّ نسبة انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات تبلغ ( ١7,79‏ 90) من 
طلاب الصف السادس ٠‏ وفي دراسة الزراد )١1317(‏ التي أجريت في الإمارات العربية 
المتحدة بلغت نسبة الانتشار 9,9١77(‏ ) بين تلاميذ المرحلة الابتدائية » أما دراسة عبد 
الوهاب )١197(‏ في محافظة دمياط في مصر فقد بلغت نسبة الانتشار (5,9١,؟7)‏ بين طلبة 
الصف السادس الابتدائي » ودراسة الزعبي )23٠١4(‏ التي تشير إلى نسبة انتشار تبلغ 
(9,07,5) بين تلاميذ المرحلة الابتدائتية في الكويت ٠‏ وتختلف الدراسة الحالية عن الدراسات 
السابقة في حساب نسبة انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات من حيث المرحلة الدراسية 
المستهدفة (الحلقة الثانية من التعليم الأساسي) وبالتحديد الصف الثامن . 

تلاج مما سبق ارتفاع نسية انتشان صعوياك التعلم في الزياضيات بين طلبة الصف 
الثامن في محافظة القنيطرة » ويمكن تفسير ذلك من خلال الإشارة إلى مساهمة مجموعة من 
العوامل في ذلك منها العوامل الدراسية والاقتصادية والاجتماعية . 

فمن الناحية الدراسية يتميز محتوى مادة الرياضيات في هذا االصف بال تعقيد 
والصعوبة وهو الأمر الذي لاحظه الباحث أثناء الدراسة الميدانية من خلال شكوى كثير من 
الطلاب من صعوبة المقررء كما أن مبنى المدرسة والفصل غير مهيأ بشكل مناسب للتحصيل 
الدراسي حيث يلاحظ ارتفاع كثافة عدد الطلاب في بعض الفصول. 

ويشير عيسى ١11١‏ إلى أن ضيق الوقت و سيادة الطريقة التقليدية في تدريس الرياضيات 

وعدم التنويع » تساهم في خلق شعور الكراهية نحو هذه المادة » كما تساهم في جعل تفكير 
الطالب آلي يقوم على حفظ المادة و القواعد عن ظهر قلب و يحرمه من الفرص المتاحة 
للاكتشاف ( عيسى » 1١99١‏ . ص"0” ). 
يضاف إلى ذلك عزوف عدد كبير من مدرسي مادة الرياضيات عن استخدام التقنيات الحديثة 
في تدريس الرياضيات( كالحاسوب ) وعند سؤال الباحث للمدرسين عن سبب عزوفهم عن 
استخدام التقنيات الحديثة في التدريس كان الرد بأن وقت الحصة قصيرء كما أنه ليس هناك 
تشجيع للمدرسين على استخدام هذه التقنيات » وكذلك عدم وجود فريق متخصص لصعوبات 
التعلم بوجه عام وصعوبات التعلم في الرياضيات بوجه خاص في المدارس التابعة لمحافظفة 


١١ 


القنيطرة (كأخصائي التشخيص وأخصائي التدريس للطلبة ذوي الصعوبات ) » وكذلك عدم 
وجود غرفة مصادر في هذه المدارسء وهذه الأمور كلها تساهم بشكل كبير في استفحال 
مشكلة صعوبات التعلّم في الرياضيات لدى الطلاب الذين يعانون منها . 

أما بالنسبة للعوامل الاقتصادية والاجتماعية كسبب محتمل في زيادة انتشار هذه 
الصعوبة » فقد غلب على أبناء هذه المحافظة وكذلك المناطق التي تم تطبيق الدراسة فيها من 
تدني الحالة الاقتصادية » ويرجع ذلك لعدة أسباب منها احتلال العدو الصهيوني لمناطق واسعة 
من محافظة القنيطرة » حيث كان الدخل الرئيس لسكان هذه المحافظة يعود إلى العمل 
الزراعيء والذي حرموا منه نتيجة الاحتلال » كما تبين المسوح في دراسة قصاب حسن 
إلى أن (9,6517.5) من الأطفال لدى هذه الأسر هم دون الثامنة عشرةء الأمر الذي 
يؤكد ضخامة الإعالة وحجم الأعباء المادية التي يجب أن يتحملها المعيل لتلبية احتياجات 
الأعداد الكبيرة من الأطفال» إضافة إإلى عدد أفراد الأسرة الكبير(حسنء 2١998‏ 
8. 170111111611115 181777) ء وبحسب عواد ١1917‏ . غروس ‏ تشر و آخرون 
6 2 اكه 15111" - 01055 ٠‏ الزعبي ٠٠٠١‏ فإنَ صعوبات التعلم في الرياضيات أكثشر 
انتشاراً على نحو دال في المستويات الاقتصادية والاجتماعية المنخفضة مقارنة بنسب 
انتشارها في المستويات الاقتصادية الاجتماعية المرتفعة » يضاف إلى ذلك أن غالبية نازحي 
هذه المحافظة يعيشون في مناطق السكن العشوائي ذات التخديم السيئ وبدون شك لا يخفى لما 
لهذا من أثر سلبي على الأوضاع الصحية لقاطني هذه المناطق . 
السؤال الثاني : 
هل يوجد اختلاف في نسبة انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات لدى طلبة الصف الثامن 


في مدارس محافظة القنيطرة وفقاً لمتغير الجنس ( ذكور / إناث) ؟ 
وللإجابة عن هذا السؤال تم استخدام النسب المئوية » وقد جاءت النتائج كالآتي : 


جدول )١4(‏ يبين الاختلاف بين الجنسين في نسبة انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات 
حجم ونسبة العينة إلى | حجم و النسبة إلى عينة | النسبة إلى العينة الكلية 


(ن) ه5," همه 0 ا (ن) ا/0 
(2) ثلاه (جح) ٠,٠١‏ /.,؟ امه 
(ن) 55.55م9 رن) 9557.557 ",همه 
١*5‏ هود١‏ كا" امه 





قوق :من الجدو لاوجو الكفلاتحوقها تشتهرق الكدين عقن ننية اإتنار سحندوبات 
التعلم في الرياضيات فقد بينت الدراسة ارتفاع نسبة الذكور الذين يعانون من صعوبات التعلم 
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في الرياضيات؛ حيث يشكل الذكور ما نسبته (0517,51؟ ) من حجم عينة الطلبة ذوي 
الصعوبات والتي يبلغ حجمها )١5(‏ طالب وطالبة » فيما تشكل نسبة الإناث بالنسبة إلى هذه 
العينة مآ نسيكه (9645,45) :+ وتشكل ننبية الذكواز من فكة ذوي سعوؤيات المتعلم فدي 
الرياضيات بالنسبة لعينة الكلية (9017,77) » فيما تشكل نسبة الإناث (05,77/). 

وهذه النتيجة تتفق مع دراسات كل من الزراد ١13١‏ وعبدالله ١118‏ والتي أظهرت 
ارتفاع نسبة الذكور الذين يعانون من صعوبات التعلم في الرياضيات مقارنة بالإناث » وأيضاً 
دراسة ناس 1993 7355 والتي أظهرت أن نسبة إصابة الأطفال الذكور بصعوبات التعلم 
بوجه عام أعلى على نحو دال مقارنة بنسب إصابة الأطفال الإناث بها » وكذلك ما تذكره 
الرابطة النفسية الأمريكية والتي تشير إلى وجود تفاوت في نسبة انتشار صعوبات التعلّم في 
الزواتحميات نحيق الددكرر و الات قمنييية ( الى ا تجهيت اللمتكرن 
(2006,536 يله اه عآء560 .2 ). 

ويمكن تفسير هذه النتيجة بما يذكره الوقفي ٠٠١”‏ نقلاً عن ليون 1997 2هلإ.آ بأن 
ارتفاع نسبة الذكور الذين يعانون من صعوبات التعلم على الإناث قد يرجع إلى عوامل 
بيولوجية كأن يكون الذكور أكثر عرضة لصعوبات التعلم بسبب تأخرهم في النضج عن 
الإناث » إذ يقدّر أن تعظم المراكز العظمية والنمو العصبي لدى البنات عند الميلاد أسرع من 
مثيلاتها لدى الذكورء وقد يرجع إلى عوامل ثقافية على اعتبار أن الذكور أكثر نزوعاً إلى 
إظهار السلوك العدواني بينما تميل الإناث إلى الهدوء وعدم التعبير عن مشاعر العدوان » 
وكذلك قد يرجع الأمر إلى الضغوط التي تمارس على الذكر باعتبار أنه مطالب بتحقيق إنجاز 
دراسي أكثر من الأنثى من قبل أهله ( الوقفي 2 7٠٠١7‏ ع ص 25) . 
السؤال الثالث : 
ما أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات في الصف 
الثامن في مدارس محافظة القنيطرة ؟ 

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية لكل 
أسلوب من أساليب التفكير التي يتكون منها المقياس ومن ثم ترتيبها » تنازلياً من الأكثر قيمة 
إلى الأقل من حيث المتوسط (( علماً أن المتوسط الحسابي في هذه الدراسة يشير إلى 
مجموع الدرجات المتحصلة على كل بعد من أبعاد المقياس على حدة مقسوماً على عدد 
العبارات (وهي سبع عبارات لكل بعد )) » وقد كانت النتائج كما يوضحها الجدول )١5(‏ : 


١ 


جدول )١5(‏ يوضح أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 


عد | قرس | اتتيذى | اسمفة | سمررى | اسل | تتتريي | فنشف | عي | نعي | 





امات موسرو الا د زمر 5.ء"”," 5/0 5ة؟5,”؟ | لال/ا؟,” ه55١"‏ ا لسر 


الشكل )٠١(‏ يوضح أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 
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الهرمي التنفيذي المحافظ التحرري المحلي التشريعي القضائي العالمي الملكي 











نلاحظ في الجدول )١5(‏ و الشكل )٠١(‏ » أن أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم في الرياضيات وفقاً للترتيب التنازلي » جاء الأسلوب الهرمي في المرتبة 
الأولى من بين الأساليب » ثم على التوالي » التنفيذي . المحافظ ؛ التحرري ؛ المحليء 
التشريعي » القضائي ٠‏ العالمي »وجاء في المركز الأخير من حيث الترتيب الأسلوب الملكي . 

وتتفق هذه النتيجة مع كل من تشانغ 2001 .21 © 02328): رمضان ٠٠١٠١‏ » الدردير 
4 أء الشهري ٠٠١5‏ »ء والتي جاء فيها الأسلوب الهرمي في مقدمة الأساليب السائدة 
لدى العينات المستهدفة في هذه الدراسات » ويمكن تفسير هذه النتيجة على اعتبار أن الأسلوب 
الهرمي يتأثر بطريقة التدريس فهي غالبا ما تكون إلقائية » وبحسب ستيرنبرغ 8ه ع5 
7 فإن طريقة التدريس في المرحلة الإعدادية ( وهي تقابل الحلقة الثانية من التعليم 
الأساسي بحسب النظام التعليمي في الجمهورية العربية السورية )» تميل إلى أن تكون بهذه 
الطريقة باعتبارها الأكثر ملائمة للأسلوب الهرمي » فالمدرس يعرض المادة العلمية والطلاب 
يتلقونها بصورة سلبية وبالصيغة التي يعرضها المدرس دائماً وبدون مزيد من التفكير من 
جانب الطالب » بالإضافة إلى أنّ أسلوب التقويم غالباً ما يهتم بقياس قدرة الطالب على تنظيم 
المادة ومعرفة الأفكار الرئيسة ( ستيرنبرغ » ,7٠٠١5‏ ص١9١)‏ . 


١ 



































أما بالنسبة للأسلوب التنفيذي فقد جاء في المرتبة الثانية من حيث الأساليب السائدة » 
ويشير ستيرنبرغ 966705618 إلى أن الأسلوب التنفيذي يميل إلى أن يكون ذا قيمة عالية في 
المدرسة » لأنّ أصحاب الأسلوب التنفيذي يفعلون ما يؤمرون به » وغالباً يفعلون ذلك بابتهاج» 
ويقيّمون أنفسهم بالطريقة نفسها التي تحمل أن يقيمهم بها النظام ( المرجع السابق » ص8؟) » 
ويشير عبيدات وأبو السميد ٠٠١7‏ إلى أن ثقافة المجتمع والمدرسة إنما تشجع السلوك 
التنفيذيء» لأن الطلبة التنفيذيين هم طلبة ملتزمون ومطيعون وهذا الأمر يجلب الرضا لهم من 
الأشخاص الذين يقيمونهم (عبيدات و أبو السميد » /ا١٠٠7.‏ ص )١15‏ . 

أما الأسلوب المحافظ فقد جاء في الترتيب الثالث » ويمكننا تفسير ذلك بأن الطلبة ذوي 
الأسلوب المحافظ بحسب الدردير ‏ ب ٠٠١5‏ يتميزون بالحذر » ويتجنبون المواققف 
والمعلومات الغامضة » ولديهم ضعف في القدرة على تنظيم أولوياتهم » ويؤدون الأشياء 
بطرق تقليدية ثبت نجاحها في الماضي » وهذا يعتبر بحد ذاته جمود في التفكير» وهذا يتقفق 
مع ما يشير إليه عواد ١137‏ . عبدالوهاب .1١997‏ أدلر 2001 «»401 . كروسبيرغن 
وآخرون 2003 .231 أء معع1ءطو1]206 » تجؤيرغ 2006 ع1ء5[366 . مورفي وآخرون 
7 .21 اك 'إطم211 » ملحم ٠٠٠١07‏ إلى أن الطلبة ذوو صعوبات التعلم يتميزون بتصلب 
في التفكير وعدم المرونة والنقص الشديد في الثقة بالنفس ٠»‏ ومقاومة محاولة التفكير وضعف 
التنظيم والتصنيف . فالأفراد ذوو الأسلوب المحافظ يقاومون التغيير وبذلك فهم لا يبذلون 
جهداً مذكوراً في التفكير بتغيير ظروفهم المحيطة » وقد أوضحت دراسة زهانغ 
56 ]223256 وجود ارتباط إيجابي بين الأسلوب المحافظ وانخفاض تقدير الذات وهي 
الميزة التي تميز الطلبة ذوي صعوبات التعلم كما تشير إلى ذلك دراسة عبد الوهاب ١157‏ 
والظفيري5 ٠٠٠١‏ ؛ 2007 .31 اء تإطم11/ا. 

ومما سبق يمكننا الربط بين هذه الأساليب والتي جاءت في المراتب الثلاثة الأولى وفق 
ما يلي : 

إن النظرة السائدة لدى المربين والتي تعتبر الطالب المنفذ للأوامر ذكياً » لذلك فهم 
حدق بعارن اكقاني لكي ول .هذه الخسدالوية 4 #الطاتب«يجتتون خطلط) مفظية للد اسحة 
وإنجاز الواجبات ( الهرمي ) والتي هي في الوقت نفسه مصدر رضا للمدرس و للأهل على 
حد سواء » فهذا يؤدي بهم إلى التشدد في تطبيق قوائم العمل الدراسي التي يضعونها 
ويلتزمون بتنفيذها باعتبارها مصدر رضا وقبول من قبل الأهل و المدرس » فيقعون تحت 
مبدأ الطالب الذكي والناجح هو الطالب المطيع » وهذا بدوره ينضوي تحت الأسلوبين 
(التنفيذي » المحافظ ). 
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وقد جاء الأسلوبان التشريعي والقضائي في مراتب متأخرة من حيث الترتيب (5 .2“ 
على التوالي )» وهذان الأسلوبان من الأساليب المحفزة على الإبداع و للأسف فإن وجود هذه 
الأساليب في هذه المراتب المتأخرة إنما يدل على جنوح مدارسنا إلى الاهتمام بالتحصيل أكثر 
من الاهتمام بتحفيز الإبداع وتنمية مهارات التفكير الناقد والتي تميز كل من الأسلوبين 
التشريعي والقضائي ٠‏ وباعتبار أن الطلبة أصحاب هذه الأساليب يجدون أن المقررات 
الدراسية لا تغطي رغبتهم في المعرفة » ويسعون دائماً لإحداث تغييرات في البيئة المحيطة 
بهم » فإنهم غالباً ما يصطدمون مع واقعهم ومع مدرسيهم الأمر الذي ينعكس على أصحاب 
هذه الأساليب حيث أن كثيراً ما يلاحظون غير متكيفين وربما متمردين كما يذكر ستيرنبرغ 
7 11115 5. 

أما في المرتبتين الأخيرتين فقد جاء الأسلوب العالمي والأسلوب الملكي ٠»‏ ويمكننا تفسير 
هذه النتيجة بالعودة إلى نظام المقررات الدراسية ومحتواه في مناهجنا وطرق التقويم المتبعة 
للطلاب؛ فأصحاب الأسلوب العالمي لا يعطون بالاً للتفاصيل وهو الأمر الذي لا تحفز عليه 
محتويات المناهج ٠‏ وكذلك الامتحانات حيث تزخر المقررات الدراسية بالمحتوى العلمي 
المكثف والذي لا يعطي مجالاً للطلاب بتجاهل أي موضوع أو فقرة منه . 

وكذلك طريقة الامتحانات والتي غالباً ما يسعى المدرسون فيها إلى البحث عن دقائق 
المعلومات (النكشات) كما يقول الطلاب » مما يجعل الطالب متحفزاً لكل كبيرة وصغيرة في 
الود بر رود التق وكريج ماقي قوز عمنا تابحق لو اعد وذو لتر كين او سلف ى وعدن 
تعدد المقررات الدراسية يقف عثرة أما جنوح الطالب إلى التركيز على مادة دراسية دون 
غيرها » لذلك فإن الطلاب يعزفون عن هذين الأسلوبين باعتبارهما لا يتوافقان مع النجاح في 
المدرسة من حيث طبيعتهما . 
السوّال الرابع : 

ما أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة العاديين في الصف الثامن في مدارس محافظة 
القنيطرة ؟ 

للاجابة عن::هذا السبؤال ثم اسكخراج المتوسطات الحهابية ؤ الآتحزافاك المعيارينة 
لإجابات الطلاب العاديين على كل أسلوب من أساليب التفكير التي يتكون منها المقياس ومن 
ثم ترتيبها » تنازلياً من الأكثر قيمة إلى الأقل من حيث المتوسط ء وقد كانت النتائج كما 
يوضباكها انعدو (13): 
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جدول )١5(‏ يوضح أساليب التفكير السائدة لدى العاديين 


المحلي | المحافظ | التحرري العالمي | الملكي 
ك"ا" :,"” زا هل؟,” "555" م١٠١"‏ | ١,550١5‏ 





الشكل )١١(‏ يوضح أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة العاديين 


الهرمي- التنفيذي المحلي المحافظ التحرري القضائي التشريعي العالمي الملكي 





من خلال دراسة النتائج الموجودة في الجدول )١5(‏ والشكل )١١(‏ نجد أن أساليب 
التفكير السائدة لدى الطلبة العاديين بحسب الترتيب ٠‏ جاء الأسلوب الهرمي في المرتبة الأولى 
من بين الأساليب ٠‏ ثم على التوالي ٠»‏ التنفيذي . المحلي » المحافظ » التحرري » القضائي » 
التشريعي » العالمي » وجاء في المركز الأخير من حيث الترتيب الأسلوب الملكي. 
وهذه النتيجة تتفق مع دراسات كل من تشانغ 2001 .21 4© 0828)؛. رمضان 5٠٠٠١١‏ »2 
الدردير 7٠١5‏ أء الشهري ٠٠١5‏ من حيث وجود الأسلوب الهرمي في مقدمة أساليب 
التفكير السائدة. 

ويمكن تفسير التشابه بين الطلبة العاديين والطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 
من حيث وجود الأسلوب الهرمي والتنفيذي في مقدمة الترتيب » وكذلك وجود الأسلوب 
العالمي والملكي في آخر الترتيب إلى نوع الظروف المحيطة بكلتا المجموعتين » فكلتا 
المجموعتين تتعرضان للبيئة المدرسية نفسها من حيث ظروف الدراسة داخل الصفوف 
الدراسية وخارجهاء وكذلك أساليب وطرق التدريس والأنشطة التعليمية نفسهاء وربما يتلقيان 
المعاملة نفسها من قبل المدرسين» فضلاً عن التقارب في ظروف الحياة الاجتماعية 
والاقتصادية والثقافية في الأسر والمجتمعات التي يعيشون فيهاء مما ينعكس على أساليب 
التفكير الشائعة لدى كلا المجموعتين. 

كما نلاحظ أن الأسلوبين القضائي والتشريعي يحتلان مراتب متأخرة في أساليب 
التفكيرء وهذا ما وجدناه أيضاً لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات» حيث نجد أن 


١ 71/ 





























المدرسة بشكل عام لا تشجع على هذين الأسلوبين » واللذان يعتبران من الأساليب المحفزة 
للإبداع بحسب كل من داي و فيلدهاوزن 1999 11051562 ع4 1031 زهانغ 21308 
©2002 ؛ كوفمان 2001 12311432312: والتي أكدت على الدور الكبير لهذه الأساليب في 
تحفيز الإبداع » ودورها في تمييز الطلبة المبدعين عن غيرهم من الطلبة العاديين . 


الما الكامكن : 
هل توجد فروق في أساليب التفكير بين الطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم في 
الرياضيات والطلبة العاديين ؟ 


وللتحقق من هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
والدرجات الكلية لإجابات الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات على المقاييس الفرعية 
لمقياس أساليب التفكير لدى الطلاب ومقارنتها بإجابات الطلبة العاديين » وذلك عن طريق 
إجراء اختبار(1.6656) للعينات المستقلة لقياس الفروقات المعنوية بين المتوسطات . لدراسة 
الفروق في أساليب التفكير بين الطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم في الرياضيات والطلبة 
العاديين وتم التوصل إلى النتائج التي يوضحها الجدول الآتي : 


جدول )١7(‏ يوضح الفروق في أساليب التفكير بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم والطلبة العاديين 


الهرمي | 2.4993 | 29593. | 2.4325 | 29647. | 2.067 |344 |040. 
| العالمي | 2.1082 | 27208. | 2.1855 | 27036. |2.612- |344_ | 009._ | 
| المحلي | 2.4236 | 32725. | 2.2927 | 35128. | 3.555 |344_ |000._ | 





وبالرجوع إلى الجدول السابق يتبين ما يلي: 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات والطلبة 
العاديين في الأسلوبين الهرمي (0.05 > 0.040) و المحلي (0.000>0.05) » وبالمقارنة بين 
المتوسطات نجد أن هذه الفروق لصالح العاديين . 
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات والطلبة 
العاديين في الأسلوبين الملكي (0.05 > 0.037) والعالمي (0.05 > 0.009) وبالمقارنة بين 
المتوسطات نجد أن هذه الفروق لصالح ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات . 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 
والطلبة العاديين في الأساليب (التشريعيء التنفيذي» القضائيء التحرريء المحافظ). 
يمكننا تفسير هذه النتيجة بالنسبة لوجود فروق بين الطلبة العاديين والطلبة ذوي صعوبات 
التعلم في الرياضيات لصالح العاديين في الأسلوبين الهرمي والمحلي بما يأتي : 

فبالنسبة للأسلوب الهرمي يمكننا تفسير هذا الفرق لصالح العاديين على اعتبار أن 
الأسلوب الهرمي ينطوي على نوع من التنظيم و بحسب ستيرنبرغ و واغنر 18ء705ء]5 
1 «ه6م0ع 2772 فإنَّ الأفراد الهرميين يتناولون جميع الأهداف التي تواجههم » ويقومون 
بوضع ترتيب لهذه الأهداف كل بحسب أهميته » ويتناولون المشكلات ويعالجونها بشكل 
سؤانن 2 كبيكار )و لسري : كر اننا جم الارار تساف و غاليس نما ركو سوق كالسييه 
(3 م ,1991 ,تعصعج717 ع ع1ء0ص0مهء:56 )» وهي المهارات التي قد يفتقدها الطلبة ذوو 
صعوبات التعلم » ويشير ملحم ٠٠١7‏ إلى أنّ الطلبة ذوي صعوبات التعلم يعانون من عدم 
القدرة على التركيز وعدم المرونة » والنقص الشديد في الثقة بالنفس » وضعف التنظيم 
والتصنيف ( ملحم . 7٠٠٠١”‏ . ص 75١‏ ). 

وبالمقارنة بين كل ما أشار إليه ستيرنبرغ و واغنر 1991 #عمع7]2 4 عنمء06مء51 
وكذلك ملحم ٠ ٠٠١7”‏ فيمكننا أن نقدم التفسير التالي : 

إن افتقار الطلبة ذوو صعوبات التعلم في الرياضيات إلى مهارات التنظيم والتصنيف 
وعدم قدرتهم على إدراك الأولويات في الأمور التي يتعرضون لها » أدت إلى وجود فروق 
بينهم وبين الطلبة العاديين في الأسلوب الهرمي لصالح العاديين على اعتبار أن من مميزات 
الأسلوب الهرمي التنظيم » والإدراك الجيد للأولويات التي يجب عليهم أداءها » بالإضافة إلى 
الحسم في الأمور التي يتعرضون لها » أو في الأمور التي يكونون مخيرين فيها . 

وبالنسبة للأسلوب المحلي تتفق هذه النتيجة مع دراسة البيلي 7٠١7‏ فأصحاب هذا 
الأسلوب يهتمون بالتفاصيل الدقيقة للحقائق الدراسية » كما يفضلون الامتحانات التي يتطلب 
الإجابة عنها حقائق كثيرة مفصلة » ولذلك يمكننا تفسير الفرق في هذا الأسلوب لصالح 
العاديين على اعتبار أن أغلبية الامتحانات التي تقدم في مدارسنا هي من النوع المقالي والذي 
يتطلب الشرح المفصل والدقيق بالإضافة إلى التركيز على نشاط معرفي واحد وهو التذكر 
وبحسب ستيرنبرغ 5661725618 فإن نشاط التذكر نشاط محلي » والنجاح في الامتحانات هدهو 
المحك على النجاح الدراسي . 
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أما الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات فأنهم يعانون من إخفاق في إعارة 

الانتباه للتفاصيل بحسب الدليل التشخيصي والإحصائي الرابع المعدل للاضطرابات النفسية 
4 ه11 - 177 - 12524 » ويشير جيري وآخرون 2000 .21 6»© 66313 إلى أن الطلبة 
الذين يعانون من صعوبات تعلم في الرياضيات عندهم صعوبة في حفظ المعلومات ومعالجتها 
وتخزينها بواسطة الذاكرة العاملة(21.2»2000,5240 16© 066217 ) » وتشير دراسة روتزير 
وآخرون 2009 .21 6© 12012617 إلى أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم ة في الرياضيات كان 
لديهم نشاط عصبي ضعيف بالمقارنة مع مجموعة العاديين في أثناء القيام بالمهمات المرتبطة 
بالذاكرة العاملة المكانية(28559م» 2009 ,.31 اأء نمع1012] ). 
وهي الفعاليات التي تتناقض تماماً مع متطلبات أسلوب التفكير المحلي والذي يتطلب التركيز 
في التفاصيل كما يعتمد على عمل الذاكرة ونشاط التذكر . 

أما بالنسبة للفروق بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات والطلبة العاديين في 
الأسلوبين الملكي والعالمي » لصالح الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات » فيمكن 
تفسيرها بالآتي : 

تتفق هذه النتيجة مع كل من دراسة فان و زهانغ 2008 21228 ع5 152 ودراسة 
سحلول ٠٠١5‏ والتي تشير إلى وجود علاقة بين انخفاض الدافعية إلى الإنهاز والأسلوب 
الملكي » وكما هو معروف فإ الطلبة ذوي صعوبات التعلم يتميزون بانخفاض الدافعية إلى 
الإنجاز » فيشير السعيد ٠٠١‏ إلى أن الطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم يتميزون 
بتنظيم ذاتي أكاديمي متدن ودافعية ضعيفة فيما يتعلق بإنجاز المهمات » وذلك مقارنة بنظرائهم 
العاديين(السعيد » ”٠6٠0‏ 1 ص ؛ 5). 

كما يعد الأفراد ذوو الأسلوب الملكي أصحاب تفكير جزئي » فهم غالبا ما يكونون 

أسرى لموضوع أو هدف معين لا يستطيعون التفكير بغيره » ولا يسمحون لأي شخص بأن 
باافي طريقيم للوضيول إلى هدفهم المنشود 000 الشخص الملكي مشتت الانتباه 
فهو مشغول دائماً بالموضوع الذي يفكر به » كأنة واقعٌ تحت وسواس قهري بحسب ستيرنبرغ 
17 00 :2 

ويمكننا تفسير تشتت الانتباه هذا بالنسبة لذوي صعوبات التعلّم في الرياضيات وفقاً لما 
تشير إليه دراسات : عواد »١337‏ عبدالوهاب 137١.تشين‏ وآخرين 2001 له أه متط© ؛ 
كروسبيرغن وآخرون 2003 .31 6© اعع 12065561 ؛» زيادةه ٠٠٠١‏ » هينيك وأآخرون 
0 .21 غك انمع الذين يؤكدون وجود خلل في نظام الانتباه لدى أفراد هذه الفئة » وهنا 
يقترح الباحث احتمال أثر ذلك على وجود الفروق في هذا الأسلوب لصالح ذوي صعوبات 
التعلم في الرياضيات كما تذكر أورباخ وآخرون 2008 .21 أء طاعدوطءتاى بأن المراهقين من 


ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات يغلب عليهم السلوك الانتهازي ومحاولة تحقيق أهدافهم 
ولو على حساب غيرهم » في محاولة منهم لتشتيت انتباه الآخرين من حولهم عن مشكلاتهم 
الأكاديمية بسلوكياتهم غير المتوازنة (270م,2008 ,.21 اه طاعةطنعناه). 

أما الأسلوب العالمي فإنًَ هذه النتيجة تتفق و دراسة شبلي ٠٠١”‏ والتي أظهرت وجود 
ارتباط سالب بين الأسلوب العالمي والتحصيل الدراسي » ويمكننا تفسير هذه النتيجة من 
خصائص الأسلوب العالمي حيث يتميز بأنه أسلوب شمولي يتميز أفراده بأنهم يرون الغابة 
دون الأشجارء هو أبعد ما يكون عن التركيز على التفاصيل . 

ومن حيث المبدأ تتفق هذه الدراسة مع نتائج دراسات كل من عبد الوهاب ١537‏ . كوف 
و دنلان » عبداللشه »١1994‏ زيادة ٠ 7٠٠١©‏ هيمان 2006 288زع]1 » والتي تشير إلى أنّ ذوي 
صعوبات التعلم في الرياضيات يستخدمون الأساليب الكلية أكثر من الأساليب التحليلية عند 
تجهيز المعلومات الأمر الذي يترتب عليه إصدار استجابات متسرعة وبعيدة عن الواقع لا 
تتلاءم مع أداء المهمة» وفيما يتعلق بنقطة تجهيز المعلومات يشير ستيرنبرغ ع1ء5]6106 
إلى أن ذوي الأسلوب العالمي يواجهون صعوبة عظيمة في التحول والانتقال بين مستويات 
التجهيز . 


السوّال السادس : 
هل توجد فروق في أساليب التفكير بين الطلبة ذوي صعوبات التعلّم في الرياضيات وفقاً 
لمتغير الجئس ؟ 


وللتحقق من هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية و الانحرافات المعيارية 
والدرجات الكلية لإجابات الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات (ذكور)على المقاييس 
الفرعية لمقياس أساليب التفكير لدى الطلاب ومقارنتها بإجابات الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
في الرياضيات (إناث) » وذلك عن طريق إجراء اختبار(1.6656) للعينات المستقلة لقياس 
الفروقات المعنوية بين المتوسطات . لدراسة الفروق في أساليب التفكير بين الطلبة الذين 
يعانون من صعوبات التعلم في الرياضيات وفقاً لمتغير الجنس وتم التوصل إلى النتائج التي 
يعرضها الجدول التالي : 
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جدول (16) يوضح الفروق في أساليب التفكير بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم وفقا لمتغير الجنس 
ذكور 
ن - 79 ّ 
المتوسط الاذنحراف المتوسط 
المعياري 


ا 23)“4 .2 4. 20355 .2 1. 5 .1 142 7 
لي 2.6 35 -.-. 2.60 9.. 0 .1- |1421 0 


وبالرجوع إلى الجدول السابق يتبين ما يلي: 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أساليب التفكير بين الطلاب ذوي صعوبات التعلم 
في الرياضيات وفقاً لمتغير الجنس( ذكور / إناث). 

وتدل هذه النتيجة على أن الأفراد من ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات من كلا 
الجنسين لديهم اتجاه واحد في مجال الأساليب التي يستخدمونها » فليس هنالك أي أسلوب يميز 
جنس على آخر » وتفسر هذه النتيجة على اعتبار أن كلا الجنسين من الطلبة ذوي صعوبات 
التعلم في الرياضيات يجنحون إلى إتباع أساليب متقاربة في أثناء المهام الدراسية . 





السؤال السابع : 
هل توجد فروق في أساليب التفكير بين الطلبة العاديين وفقاً لمتغير الجنس ؟ 


وللتحقق من هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
والدرجات الكلية لإجابات الطلبة العاديين (ذكور)على المقاييس الفرعية لمقياس أساليب التفكير 
لدى الطلاب ومقارنتها بإجابات الطلبة العاديين (إناث) » وذلك عن طريق إجراء اختبار 
(1.6656) للعينات المستقلة لقياس الفروقات المعنوية بين المتوسطات . لدراسة الفروق في 
أساليب التفكير بين الطلبة العاديين وفقاً لمتغير الجنس وتم التوصل إلى النتائج التالية والجدول 
التالي يوضح النتائج : 
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جدول )١5(‏ يوضح الفروق في أساليب التفكير بين الطلبة العاديين وفقا لمتغير الجنس 
ذكور إناث 
ن ح 108 ن - 94 
المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف 
المعياري المعياري 


التشريعي | 02.1984 117 . 24 07. 0 


2ك م كك د سك سه 
| التحرري | 2.2553 | 29494._ |2.2720 |[ 31499._ | 348. | 7291_2000 
لمحف | جاكة 60ت |2204 | 006120020060551 


000 
المحلي 2.7 1. 2.7 7. 2 
وبالرجوع إلى الجدول السابق يتبين ما يلي : 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الأسلوب المحافظ (0.05 > 0.006) » وبالمقارنة بين 
المتوسطات نجد أن هذه الفروق لصالح الذكور . 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الأساليب: (التتشريعي » التنفيذي : القضائي » 
الملكيء» الهرمي » التحرري ٠»‏ العالمي » المحلي). 
تتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة رمضان ٠٠١١‏ و دراسة سحلول ٠٠٠١5‏ ». 
زهانغ 2009 71328 » والتي أظهرت وجود فروق بين الذكور والإناث في الأسلوب 
المحافظ لصالح الذكورء ولكنها تختلف مع ما يقترحه ستيرنبرغ 516125615 من أن الذكور 
يتم وصفهم بأنهم مغامرون » متفردون » ومبدعون ٠‏ وأن الإناث يوصفن بأنهن حذرات » 





خجولات » واكتشافاتهن ناقصة (ستيرنبرغ:5١٠٠7,.ص591١)‏ 
ويمكن تفسير هذه النتيجة بما يأتي : 

يشير الكفافي ١1319‏ إلى أن المراهقين الذكور يبحثون عن طريق لتحقيق التواصل مع 
الآخرين من خلال الاختلاط مع جماعات الأقران أو مشاركة الراشدين في بعض الأعمال أو 
الأنشطة التي يقومون بها » ليثبتوا للآخرين بأنه لم يعودوا أطفالاً وأنهم أصبحوا يتمتعون 
بالثقة المطلوبة من قبل الراشدين » وهذه الثقة لا تكتسب إلا من خلال إرضاء الآخرين (سواءً 
جماعة الأقران أم الراشدين ) وتجنب الانتقفادات التي قد تصدر 
منهم(الكفافي.155 ١.عص77١):‏ وهذا الأمر ينعكس على نوعية الأسلوب المتبع عند الطلبة 
الذكور الذي يجنح إلى تجنب إغضاب الراشدين ( الآباء أو المدرسين ) » حيث نجد أن 
الأسلوب المحافظ هو الأسلوب المفضل لتحقيق هذا الهدف » الذي يترتب عليه التميز بالحذر 
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والمحافظة على النظام سواءً في المنزل أو المدرسة » وهذه النقطة تتقففق مع ما يذكره 
ستيرنبرغ 566725618 من دور للثقافة وأساليب المعاملة الوالدية في نمو الأساليب . 

يضاف إلى ذلك ما يذكره مخول ٠٠١١‏ حول أن النشاط الذي يظهره الطلاب 
( الذكور) في هذه المرحلة يدفع القائمين عليهم لفرض سلطة أكبر عليهم لضبط سلوكهم »وأن 
الطلاب في نهاية صراعهم مع النظام المدرسي يميلون للخضوع لمطالب المدرسة و قواعدهاء 
فلذلك نجدهم يفضلون أداء واجباتهم و أعمالهم المدرسية بالطرق التقليدية باعتبارها تجلب 
الثناء لهم » لكن هذا الثناء قد يكون على حساب رغبتهم في الاستقلال في فكرهم و سلوكهم » 
وفكوة التسبادح بيق الطاغة والاستفاكل كوك لتية عور | بالقلق: (شكول #54 عدن 5م 
و - ص )١٠١‏ ». وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة زهانغ 2009 752928 والتي تشير إلى 
ارتباط الأسلوب المحافظ بسمة القلق لدى الذكور . 

ويرى الباحث بأنّ فرص التعليم والعمل التي أصبحت متاحة للإناث » وكذلك مستوى 
الوعي والمعرفة الذي أصبحت تمتلكه الطالبات » جعلهن أكثر انفتاحاً على الخبرات المقدمة 
لهن سواءً في المدرسة أو حتى في المنزل من الذكور » كما لاحظ الباحث أثناء دراسته 
الميدانية بعض الفروق بين الإناث والذكور من حيث التجاوب مع أدوات الدراسة والتعاون مع 
الباحث . حيث لاحظ الباحث جنوح الإناث إلى تقديم استفسارات حول هدف كل عبارة من 
عبارات المقياس » وكذلك الهدف الرئيس للدراسة » بينما كانت أسئلة الذكور تتمحور فقط 
حول الكلمات الغامضة » كما كان الذكور بشكل عام أكثر انضباطاً في أثناء الإجابة على 
المقياس من الإناث . 


السؤال الثامن : 
هل توجد فروق في أساليب التفكير بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 
والطلبة العاديين (ذكور)؟ 

وللإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
والدرجات الكلية لإجابات الطلبة ذوي صعوبات التعلّم في الرياضيات ( ذكور ) على المقاييس 
الفرعية لمقياس أساليب التفكير لدى الطلاب ومقارنتها بإجابات الطلبة العاديين ( ذكور) » 
وذلك عن طريق إجراء اختبار (1.656) للعينات المستقلة لقياس الفروقات المعنوية بين 
المتوسطاتء وذلك لدراسة الفروق في أساليب التفكير بين الطلبة الذين يعانون من صعوبات 
التعلم في الرياضيات والطلبة العاديين ( ذكور ) » وتم التوصل إلى مجموعة من النتائج 
يوضحها الجدول :)7١(‏ 
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جدول )٠١(‏ يوضح الفروق في أساليب التفكير بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم و العاديين ( ذكور) 


فئة العاديين ( ذ) فئة صعوبات التعلم( ذ) 
ن ح- 108 ن - 79 د 
المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف الدلاله 
المعياري المعياري 
1 


.-3 2.1 . 7 2.4 


.7 


| المحافظ | 2.3413 | 31361. | 2.3454 | 26834. | 094.- | 185 | 925. | 
ووالرجوع إلى: اللجدول الاق يكين هنا بلي : 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الأسلوبين الهرمي (0.05 > 0.026) والمحلي 
(0.05 > 0.045) » وبالمقارنة بين المتوسطات نجد أن هذه الفروق جاءت لصالح العاديين . 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الأساليب ( التتشريعيء التنفيذي ٠.‏ القضائيء 
الملكي: التحرريء المحافظ ؛ العالمي ) . 
وتتفق نتائج هذا السؤال مع نتائج دراسات كل من بيرناردو وآخرين .21 اه 0تهمنء8 
٠» 2‏ زهانغ 2004 عصقط2 » كان و زهانغ 2008 ع7622 #2 مه ٠‏ أبو هاشم وكمال 
6 شلبي 7٠٠١7‏ »ء والتي تؤكد على الدور الايجابي للأسلوب الهرمي في التحصيل 
الدراسي » كما تتفق مع دراسة البيلي 7٠٠١‏ التي تشير إلى وجود فروق بين الطلبة ذوي 
التتحصيل المنخفض والطلبة ذوي التحصيل المرتفع في الأسلوب المحلي لصالح الطلبة ذوي 
التحصيل المرتفع » وهي نتيجة لا تتفق مع دراسة الدردير ١.٠4‏ ب والتي تشير إلى وجود 
علاقة سالبة بين التحصيل الدراسي والأسلوب المحلي . 
ويمكن تفسير ذلك بأنَ الطلبة العاديين الذكور لديهم تركيز أكثر على المهمات الدراسية 
من الطلبة الذكور ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات » ولديهم إدراك جيد للأولويات التي 
عليهم القيام بها » كما أنهم أكثر التزاماً بتنفيذ قاتمة الأولويات التي يضعونها لأنفسهم » يضاف 
إلى ذلك أن الطلبة العاديين لديهم قدرة أكبر على إعمال نشاط الذاكرة بالمقارنة مع أقرانهم من 
ذوي صعوبات التعلم في الرياضياتء الأمر الذي ينعكس إيجاباً على مستوى تحصيلهم 
الدراسي مقارنة مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات . 











السؤال التاسع : 

هل توجد فروق في أساليب التفكير بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 
ق في و في 

والطلبة العاديين (إناث)؟ 


وكاقهائة :ف نهة 1 الس ال :كه انعفر اج النتوسطات'الحسناييةى انكر افتداته الستياريكة 
والدرجات الكلية لإجابات الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات ( إناث ) على المقاييس 
الفرعية لمقياس أساليب التفكير لدى الطلاب ومقارنتها بإجابات الطلبة العاديين ( إناث) 
باستخدام اختبار(1,6656) للعينات المستقلة لقياس الفروقات المعنوية بين المتوسطات » وتم 
التوصل إلى" النتائج التالية + الجدول (1؟) : 

جدول )7١(‏ يوضح الفروق في أساليب التفكير بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم و العاديين ( إناث) 


فنة العاديين فنة صعوبات التعلم 
أسلوب ن -94 ن -65 


التفكير المتوسط الالنحراف المتوسط الانحراف 
المعيار ي المعيار ي 
2.4 7. 2.5 1-. 1.112 


الهرمي 2.4 0. 2.1 57. 0. 157 3. 





وبالرجوع إلى الجدول )١١(‏ يتبين ما يلي: 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الأسلوبين الملكي (0.05 > 0.024) والعالمي 
(0.05 > 0.008) » وبالمقارنة بين المتوسطات نجد أن هذه الفروق جاءت لصالح ذوي 
صعوبات التعلم في الرياضيات . 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الأسلوب المحلي (0.05 > 0.002)» وبالمقارنة بين 
المتوسطات نجد أن هذه الفروق لصالح العاديين . 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الأساليب ( التتشريعيء التنفيذي . القضائي» 
الهرميء» التحرريء المحافظ) . 

ويمكن تفسير وجود فروق بين الطالبات ذوات صعوبات التعلم في الرياضيات والطالبات 

العاديات في الأسلوبين الملكي والعالمي لصالح الطالبات ذوات صعوبات التعلم في الرياضيات 
من خلال الدور الذي يمكن أن تلعبه مشكلات الطالبات ذوات صعوبات التعلم في الرياضيات 
في نوعية الأسلوب المفضل لديهن والذي يختلفن به عن قريناتهنَ من الطالبات العاديات » إن 
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الفروق بين الطالبات ذوات صعوبات التعلم في الرياضيات والطالبات العاديات في الأسلوبين 
الملكي و العالمي يتفق مع ما يذكره روديت 1993 10011 من أن الطلبة ذوي صعوبات 
التعلم في الرياضيات يعانون من صعوبة في استخدام الإستراتيجية المعرفية الفعّتالة؛ والتي 
تشمل الضتعف ومعرفة التفاصيل وتذكرٌها و التحليل المنطقي للمعلومات 
( خطاب .5٠6٠١08٠‏ ص؟"؟) . 

وكذلك ما تشير إليه دراسة كروسبيرغن وآخرون 2003 .21 اه معع12ء 170656 والتي 
تشير إلى وجود فروق بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات والطلبة العاديين في 
العمليات المعرفية (التخطيط والانتباه والتزامن والتتابع) لصالح الطلبة العاديين » ودراسة 
هينيك و آخرون 2010 .21 :© >11مع181 والتي تشير إلى أنَ الطلبة الذين يعانون من صعوبات 
التعلّم في الرياضيات يعانون من صعوبة في توظيف الانتباه » بالإضافة إلى صعوبة في 
الشبكات الوظيفية التنفيذية وشبكات اليقظة » بالإضافة إلى نقص في المعالجة العددية . 

وبالمقارنة بين العمليات المعرفية التي تمَّ ذكرها وخصائص الأسلوبين الملكي والعالمي 
نجد أن هناك نقاط التقاء بينهما حيث أن من خصائص الطالب ذي الأسلوب الملكي بحسب 
عبيذات: © أب السميد 78197 عدم الانقياه للمدوين والشروه:تتيجة لموضوح يشعل يالة :مما 
يوقعه في كثير من المشاكل في المدرسة ليس أقلها وسم المدرس للطالب بالفشل » والطالب 
الملكي بشكل عام لا يحب الأرقام باعتبارها تشكل نوعاً من التنظيم والترتيب والذي لا يفضله 
الطالب الملكي ( عبيدات ٠»‏ أبو السميد » لا١٠7‏ ص ١7١5‏ ). 
كما تشير دراسات كل من قان و زهانغ 2008 7228 2 182 » سحلول ٠٠١5‏ إلى وجود 
ارتباط سالب بين الأسلوب الملكي والدافعية إلى الإنجاز » وهذه النتيجة تتفق مع نتائج 
دراسات كل من عبدالوهاب ١14”‏ . عواد ١593”‏ . سليمان السيد ١99375‏ » تجوبرغ 
6 عنءط5(86 والتي تشير إلى انخفاض دافعية الإنجاز لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
في الرياضيات . 

وتشيون تتواسة شلتح 447 :إلى وجوه رفاظ سالب ذال الخصنائيا بيك الكتلوب: العاليي 
والتحصيل الدراسي . حيث يتصف الطالب ذو الأسلوب العالمي بحسب الشهري ٠٠١5‏ بأنه 
غالباً ما يتجاهل التفاصيل » ويميل إلى الإبحار في عالم الخيال ويسترسل في تفكيره» ويكون 
متوتراً بسبب اعتقاده بأن توفر شروط الحل له نفس أهمية الحل » ويكون غير واع بنفسه » 
يشوف في وضع أولويات لأعماله ء لأنه ينظر إليها بدرجة ممعسارنة 
( الشهري . ٠٠١5‏ “عص88”5 ). 


١ /ا‎ 


أما بالنسبة للعاديين من الإناث نجد أنهنَ يفضتلن التركيز على تفاصيل الأمور وهذا يدل على 
أن لديهن توجه أكبر من قريناتهن ذوات صعوبات التعلم نحو المواقف العملية » ولديهن تركيز 
أكثر في ما يقدم لهن من مواد دراسية . 
وبشكل عام فإن وجود فروق في الأسلوبين العالمي والمحلي بين الطالبات ذوات 

صعوبات التعلم في الرياضيات والطالبات العاديات ٠»‏ يتفق مع ما يذكره ميلدنر 2/1111 
38 من أن الدراسات النيورسيكولوجية تشير إلى أن الجزء الدماغي الأيمن يتميز بمعالجة 
الوقائع بشكل عالمي (10521ع 01 2106655128 261015016112 24ع18خ1) دون التركيز على 
التفاصيل . وأن الجزء الدماغي الأيسر الذي يتميز بمعالجة الوقائع بشكل محلي 
(لدهء10 ع2201 01 128ووعءعه10م ع1اعطم5 1مطعط-]1»1) حيث تجنح الإناث إلى التركيز على 
التفاصيل الدقيقة للأعمال التي يقمن بها (43م,3/11112612,2008). 

وإذا قمنا بالمقارنة بين ما يذكره 2008 724110261 و دراسات كل من كيوسيان 
وآاخرين 2006 .231 4© 2وزءن15 . روتزير و آخرين 2009 .31 )4ه “ه1207 ء. هينيك 
وآخرين2010 .21 4ك >11مه11» نجد أن هذا الكلام يصدق على الأسلوب المتبع حيث تقبت 
جميع هذه الدراسات على وجود خلل لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات في 
الجانب الأيسر من الدماغ » وهو الجانب المسؤول عن العمليات الحسابية وحقائق العدد 
الأساسية» ويذكر وينستون 1981 77612566182 أن الطلاب الذين يعانون من صعوبات في 
تعلم الرياضيات يظهر لديهم استخدام أكثر لنصف الدماغ الأيمن أكثر من استخدامهم لنصف 
الدماغ الأيسر ( نقلاً عن زيادة » 5١٠7عص8١٠).‏ 


١ 


قترحات الدراسة 


يستعرض هذا القسم مجموعة من المقترحات في ضوء النتائج التي تمّ التوصل إليها » من 
خلال الإجابة على الأسئلة التي وضعت لهذه الدراسة » وذلك عن طريق الدراسة الميدانية 
والتي استهدفت متغيرات الدراسة »ولذلك فإنه في ضوء هذه النتائج يمكن وضع تصور لبعض 
المقترحات ٠‏ والتي يمكن الاستفادة منها في الدراسات اللاحقة » والتي يمكن أخذها بعين 
الاعتبار في التطبيقات التربوية لذوي صعوبات التعلّم بشكل عام » وهذه المقترحات هي: 


» ضرورة إجراء المزيد من الدراسات حول نسب انتشار صعوبات التعلمٌ بجميع أنواعها‎ ١ 
الأمر الذي يساعد على وضع الخطط والبرامج العلاجية المناسبة لهذه المشكلة والتي تستنزف‎ 
. الكثير من طاقات المجتمع‎ 
الاهتمام بتوفير المقاييس التحصيلية والتشخيصية » بالإضافة إلى مقاييس القدرات‎ 
المعرفية ذات المصداقية المرتفعة » الأمر الذي سيسهم في تشخيص هذه الصعوبات بشكل‎ 
. علمي وأكثر دقة‎ 
الاستفادة من التجارب العالمية في التعامل مع فئة صعوبات التعلم » وإدخال مفهوم‎ “ 
مدرس التربية الخاصة ». وكذلك غرفة المصادر إلى مدارسنا » الأمر الذي سيساهم في‎ 
التخفيف من حدة أثر هذه المشكلة على الطالب وعلى المجتمع » ويحقق مبدأ فرص تعليمية‎ 
ل كعد مرخلة المراهقة متعطقاً هاما و خطيرا في حياة الطالتب »+ ويخاضة الطالنب ذي‎ 
الصعوبة التعلمية » وخبرات الفشل المتكررة لدى هذه الفئة قد تترك أثرأ سلبياً في تفكير‎ 
ونفسية الطالب» وتنعكس في نوع أسلوب التفكير الذي ينتهجه والذي كما أوضحت نتائج‎ 
. الدراسة فإنه سيزيد من خبرته الدراسية والاجتماعية السيئة‎ 

5 الاستفادة من نتائج هذه الدراسة عند وضع البرامج العلاجية للطلاب ذوي صعوبات 
التعلم» بحيث توضع أساليب التفكير بوجه خاص و مفهوم الأساليب كتفضيل شخصي في 
التعامل مع مختلف متغيرات وظروف الحياة بشكل عام » وفي طريقة معالجته للمعلومات 
بعين الاعتبار » فقد أكدت العديد من الدراسات التي تم استعراضها في فصل الدراسات 
الشنابقة» لما لهذا المتفيق .من أثن تيب علي الضعية اللراسي: فحسب »+ يل أيضا قفني مشتل تف 
أصعدة الحياة . 


١6 


5 التأكيد على تنمية أساليب التفكير المحفزة على الإبداع لدى الطلاب ( التشريعي » 
القضائي ٠»‏ التحرري ) ٠»‏ حيث بيّنت نتائج الدراسة سيطرة الأساليب ذات الأثر الايجابي على 
التحصيل ولكنها في الوقت نفسه ذات أثر سلبي على الإبداع » حيث يعد الأسلوب الهرمي 

( وهو الأسلوب السائد ) ضمن نظام المدرسة ذا تأثير سلبي كبير على الإبداعية لأنه جامد 
وذو ترتيب ثابت لا يأخذ بعين الاعتبار تغير الظروف ٠‏ فالطالب قد أجبر على إتباع هذا 
الأسلوب باعتباره يضمن له النجاح أكثر من غيره » طبعاً دون أن ننسى أثر كل من النظام 
الدراسي وطريقة التدريس وكذلك طريقة تقديم الامتحانات في نمو هذا الأسلوب لدى الطلاب. 
الاهتمام بالأنشطة اللاصفية » والتي تزيد من خبرة الطالب وتساهم في نمو الأساليب 
المحرضة على الإبداع ( كالتشريعي والقضائي والتحرري ) . 

تشجيع المدرسين على معرفة أساليب تفكير طلابهم»: لما لذلك من أهمية على صعيد 
التواصل داخل غرفة الصف , والأثر الايجابي الذي يتركه ذلك في نوعية الأداء الدراسي 
المقدم سواء أكان ذلك على صعيد طريقة التدريس أو طريقة التقويم وحتى في مستوى 
التتحصيل . 


مماجع الدمراسة 


أولاً ‏ المراجع العربية 
ثانياً ‏ المراجع الأجنبية 
ثالثاً ‏ مراجع الانترنت 


المراجع 


أولاً : المراجع العربية : 

أبو جادو » صالح محمد علي )23٠٠١(‏ : علم النفس التربوي ٠»‏ عمان » الأردن » دار 
المسيرة . 

أبو جادوء صالح محمد علي و نوفل » محمد بكر ( 3٠١7‏ ) : تعليم التفكير النظرية 
والتطبيق » عمّانء الأردن» دار المسيرة. 

أبو علام » رجاء محمود )3٠١5(‏ : مناهج البحث في العلوم النفسية والتربوية 2 
الطبعة الرابعة » القاهرة» دار النشر للجامعات . 

أبو فخرءغسان ( ٠٠١5‏ ) : التربية الخاصة بالطفل . دمشق » منشورات جامعة 
دمشق. 

أبو فخر . غسان )25٠١17(‏ : صعوبات التعلم وعلاجها » دمشق » منشورات جامعة 
دمشق. 

أبو المعاطى . يوسف جلال ( ٠٠١5‏ ) : أساليب التفكير المميزة لأنماط المختلفة 
للشخصية دراسة تحليلية مقارنة » المجلة المصرية للدراسات النفسية . المجلد الخامس 
عشرء العدد 594 » ص اص هلال" _ 5:55 . 

أبو هاشم . السيد )33٠١7(‏ : الخصائص السيكومترية لقائمة أساليب التفكير في 
ضوء نظرية ستيرنبرغ لدى طلاب الجامعة . جامعة الملك سعود » كلية التربيية. مركز 
البحوث التربوية . 

أبو هاشم » السيد محمد و كمال ٠‏ صافيناز أحمد )23٠١(‏ : أساليب التعلم والتفكير 
المميزة لطلاب الجامعة في ضوء مستوياتهم التحصيلية وتخصصاتهم الأكاديمية المختلفة » 
جامعة الملك سعود » كلية التربية » مركز البحوث التربوية . 

الأحمد . أمل )٠٠١١ (٠‏ : بحوث و دراسات في علم النفس . بيروتء. مؤسسة 
الرسالة . 

الأحية م أمل؟ و.متصيور + اعلى. 8:5 + غلم نفين الكطم + كمكق © محشورات 
جامعة دمشق . 

أحمد . مروان )٠5٠١8(‏ : التفكير الابتكاري وعلاقته بالإدراك المكاني والتخيل 
والمعرفة التقنية » رسالة دكتوراه » كلية التربية » قسم علم النفس ٠‏ جامعة دمشق . 


- بطرس ٠»‏ حافظ بطرس ٠٠١8(‏ ) : تنمية المفاهيم العلمية والرياضية لطفل الروضة». 
الطبعة الثانية» عمّان ٠»‏ الأردن » دار المسيرة. 

الجراح » ذياب والبطاينة » أسامة محمد و غوائمة » مأمون محمود )٠3٠١(‏ : علم 
نفس الطفل غير العادي » عمّان ٠»‏ الأردن» دار المسيرة . 

داجرار»: عد الرحمن محمود (5٠١؟)‏ : أثر العوامل البيئية في صبعويات. التعلم : 
عمّان؛ الأردن » مجلة صعوبات التعلم: العدد(؟)» ص ا ص 4٠‏ 47 . 

جمعية الطب النفسي الأمريكية ( 3٠١07‏ ) : المرجع السريع إلى الدليل التشخيصي 
والإحصائي الرابع المعدل للاضطرابات النفسية*11 - 157 - 125141 ». ترجمة : تيسير 
حسون » دمشق » نشر الباحث . 

الجمعية العربية لصعوبات التعلم )35٠١*(‏ » الصعوبات التعلمية في الغرفة الصفية 
'بعض الأفكار المفيدة للمعلمين " » مجلة صعوبات التعلم » العدد )١(‏ ؛. عمان » الأردن » 
الجمعية العربية لصعوبات التعلم » ص -# ص 454 5ه . 

حمصيء انطون )٠٠١7(‏ : أصول البحث في علم النفس . الطبعة الثالثة » دمشق» 
منشورات جامعة دمشق . 

خطاب ؛ ناصر )٠٠١(‏ : تعليم التفكير للطلبة ذوي صعوبات التعلم - برنامج 
عملي مصور . عمان » الأردن » دار اليازوري . 

الخطيب . جمال و الحديدي » منى )3٠١5(‏ : المدخل إلى التربية الخاصة » عمّان» 
الأردن » دار حنين. 

ل الدردير » عبد المنعم احمد (5 ٠٠١‏ ) : دراسات معاصرة في علم النفس المعرفيء. 
الجزء الأول » القاهرة» عالم الكتب. 

الدردير » عبد المنعم احمد (5 1-7٠٠١‏ ) : دراسات معاصرة في علم النفس المعرفي. 
الجزء الثاني » القاهرة » عالم الكتب. 

ربيع » محمد شحاتة )3٠١3(‏ : المرجع في علم النفس التجريبي » عمّان ٠»‏ الأردن » 


دار المسيرة . 
ربيع » محمد شحاتة )3٠٠١(‏ : قياس الشخصية . الطبعة الثانية » عمّان » الأردن» 
دار المسيرة . 


ل رحمة »ء عزيزة )٠٠١54(‏ : فاعلية استخدام تحليل السلاسل الزمنية وتحليل الانحدار 
في دراسة الذكاء لدى الأفراد من عمر سبع سنوات حتى ثماني عشرة سنة ‏ دراسة 
إحصائية ميدانية في محافظة دمشق . رسالة دكتوراه » كلية التربية » جامعة دمشق . 


رزق » أمينة و الأحمد » أمل و منصور » علي و الضاهر » عبد الستار و ناصيف ء 
خالد )23٠١5(‏ : علم نفس النمو في مرحلة ما قبل المدرسة » دمشق » منشورات جامعة 
دمشق . 

رزوق » إبراهيم و سناد » جلال )٠٠١5(‏ : مناهج البحث العلمي و أصول كتابة 
البحث . دمشق » منشورات جامعة دمشق . 

- رمضان ٠‏ رمضان محمد )3٠١١(‏ : دراسة أساليب التفكير في ضوء الجنس 
والتخصص و المستوى الدراسي ٠‏ مجلة كلية التربية ببنها » المجلد )١١(‏ » العدد (55) » 
فوم بت أضن” اادوات 1 

الروسان » فاروق )3٠١١(‏ : سيكولوجية الأطفال غير العاديين ‏ مقدمة في التربية 
الخاصة . الطبعة الخامسة » عمّان» الأردن » دار الفكر . 

زحلوق » مها و أبو فخر » غسان و مللي » سهاد ( ٠٠١5‏ : التربية الخاصة 
بالطفل » دمشق » منشورات جامعة دمشق. 

الزراد » فيصل )١1311(‏ : صعوبات التعلّم لدى عينة من تلاميذ المرحلة الابتدائية في 
دولة الامارات العربية المتحدة ‏ دراسة مسحية » مجلة رسالة الخليج العربي » العدد (58)» 
السنة الحادية عشرة » ص ا ص ١5١84-05لا١.‏ 

الزعبيء سودان حمد المخلص )3٠١8(‏ : مدى تباين انتتشار صعوبات تعلم 
الرياضيات بتباين بعض المتغيرات التصنيفية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بالكويت » رسالة 
ماجستيرء مملكة البحرين » جامعة الخليج العربي . 

- الزيات » فتحي مصطفى ( )١13/8‏ : صعوبات التعلّم الأسس النظرية والتشخيصية 
والعلاجية . القاهرة . دار النشر للجامعات . 

الزيات » فتحي مصطفى ( ٠٠١١‏ ) : علم النفس المعرفي - مداخل ونماذج 
ونظريات ٠‏ الجزء الأول » القاهرة » دار النشر للجامعات . 

الزيات » فتحي مصطفى 3٠١7(‏ ) : المتفوقون عقلياً ذوو صعوبات التعلم قضايا 
التشخيص والعلاج ٠‏ الطبعة الأولى » القاهرة » دار النشر للجامعات . 

ل الزيات»فتحي مصطفى )3٠١8(‏ : بطارية مقاييس التقدير التشخيصية لصعوبات 
التعلم » القاهرة ٠‏ دار النشر للجامعات. 

الزيات » فتحي مصطفى ( ١٠٠٠_أ)‏ : صعوبات التعلم - الاستراتيجيات التدريسية 
والمداخل العلاجية . الطبعة الأولى » القاهرة » دار النشر للجامعات. 


زيادة » خالد السيد محمد )25٠١5(‏ : الفروق الفردية في بعض المتغيرات المعرفية 
لدى الأطفال ذوي صعوبات تعلم الرياضيات » وذوى صعوبات تعلم الرياضيات والقراءة معاً 
وأقرانهم من العاديين » جامعة الكويت ٠‏ كلية التربية » مجلس النشر العلمي . 

زيادة » خالد السيد محمد ( )3٠٠١7‏ : صعوبات تعلّم الرياضيات - الديسككلكوليا 
القاهرة ٠»‏ ايتراك للنشر والتوزيع . 

السباعي ٠‏ خديجة أحمد )2٠١5(‏ : صعوبات التعلم أسسها نظرياتها و تطبيقاتها ». 
القاهر:ة ©مكتية "التيضبة المصرة:. 

حت التجايلة: عنيد. )2 أسياي ضتعويات الكعلم. »عتانق الأردن. مجه 
صعوبات التعلم » العدد(؟) » ص ا ص  ”5‏ 88. 

ستيرنبرغ » روبرت ( 3٠١5‏ ) : أساليب التفكير » ترجمة: عادل سعد يوسف 
خضرء القاهرة » مكتبة النهضة المصرية . 

سحلول . محمد عبد الله محمد )23٠١5(‏ : استراتيجيات التعلّم المنظم ذاتياً وأساليب 
التفكير التي تميز بين طلبة جامعة صنعاء ذوي توجهات أهداف الإنجاز المرتفعة والمتدنية» 
رسالة دكتوراه » كلية التربية » جامعة اليرموك » الأردن . 

السعيد » حمزة خالد )٠٠١54(‏ : صعوبات تعلم القراءة ‏ تشخيصها وعلاجها ء 
الكويت ٠»‏ مكتبة دار الفلاح . 

السعيد » حمزة خالد )٠٠١*(‏ : الأطفال ذوو صعوبات التعلم: نموهم الانفعالي 
والاجتماعي » عمّان » الأردن» مجلة صعوبات التعلم ‏ العدد (؟) »مص ا ص ”4 47 . 

ل سيسالم » كمال سالم ( )3٠١”‏ : موسوعة التربية الخاصة و التأهيل النفسي . 
العين» الإمارات العربية المتحدة » دار الكتاب الجامعي . 

الشرقاوي . أنور محمد ( )٠٠١5‏ : الأساليب المعرفية في علم النفس والتربية». 
القاهرة » مكتبة الأتجلو مصرية. 

الشهري ٠‏ حاسن رافع ( ٠٠١5‏ ) : أساليب التفكير لدى طلاب وطالبات المستويات 
الأولية والنهائية بجامعة طيبة بالمدينة المنورة » الرياض ٠‏ مجلة جامعة الملك سعود للعلوم 
التربوية والدراسات الإسلامية(؟) » المجلد التاسع عشر » ص -# ص 87797 ل 888. 

شلبى » أمينة )3٠١57(‏ : بروفيلات أساليب التفكير لطلاب التخصصات الأكاديمية 
المختلفة من المرحلة الجامعية " دراسة تحليلية مقارنة " » المجلة المصرية للدراسات النفسية, 
المجلد )١7(‏ »ء العدد (5؟) » ص نا ص 157-817 . 


ب صالح »صالح أحمد شاكر ( 3٠١5‏ ) : أسس ومواصفات برامج الحاسب الذكية 
لذوي صعوبات التعلم في الرياضيات » ورقة عمل مقدمة إلى المؤتمر الدولي لصعوبات التعلم 
المنعقد بتاريخ ( 7١ ١59‏ تشرين الثاني ) » الرياض » المملكة العربية السعودية . 

الطيب»عصام علي ( )3٠١5‏ : أساليب التفكيرم نظريات ودراسات وبحوث 
معاصرة:ء القاهرة » عالم الكتب . 

الظفيري ٠»‏ نواف ملعب ٠٠١5(‏ ) : الحاجات النفسية لطلبة الصف الأول الثانوي من 
ذوي صعوبات التعلم الرياضيات وعلاقتها بتقرير الذات » دراسة ميدانية في مدارس دولة 
الكويت»؛ رسالة دكتوراه » كلية التربية » جامعة دمشق . 

عامر . طارق )3٠١5(‏ : بعض المتغيرات المعرفية واللامعرفية لدى التلاميذ ذوي 
صعوبات التعلم والعاديين » رسالة ماجستير ٠»‏ كلية التربية » قسم علم النفس » جامعة طنطا » 
فرع كفر الشيخ . 

ل عباس . محمد خليل و العبسي » محمد مصطفى )٠3٠١7(‏ : مناهج وأساليب تدريس 
الرياضيات للمرحلة الأساسية الدنيا » عمان » الأردن » دار المسيرة. 

ب. عبد السلام :حمادة ( *700) + خصائضص الأطفال ذوي صعوياث التعلم + عمّان » 
الأردن» مجلة صعوبات التعلم » العدد )١(‏ »ص ا ص 70 ه70 . 

عبد الوهاب » عبد الناصر أنيس )١137(‏ : دراسة لأبعاد المجال المعرفي 
والوجداني لدى ذوي صعوبات التعلم من تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي » رسالة 
دكتوراه » جامعة المنصورة ء كلية التربية . 

عبيدات . ذوقان و أبو السميد » سهيلة )25٠١(‏ : الدماغ والتعليم والتفكير » عمّان» 
الأردن » دار الفكر . 

ب العتوم » عدنان يوسف )23٠١5(‏ : علم النفس المعرفي ‏ النظرية و التطبيق . دار 
المسيرة » عمّان» الأردن. 

عريفج » سامي )2٠٠١54(‏ : تشخيص صعوبات التعلم في الرياضيات » عمان » 
الأردن» مجلة صعوبات التعلم » العدد (؟) » ص ا ص 55 70١‏ . 

علي » صلاح عميرة )٠٠٠١5(‏ : صعوبات تعلم القراءة والكتابة ‏ التشخيص 
والعلاج » الكويت » مكتبة الفلاح . 

عماد . حسن أديب )٠٠١*”(‏ : صعوبات التعلم وعلاقتها ببعض الحاجات النفسية 
والمناخ الأسري لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية » رسالة ماجستير » معهد الدراسات والبحوث 
التربوية » قسم علم النفس التربوي ٠»‏ جامعة القاهرة . 


العمران ٠‏ جهينة عيسى )35٠١7(‏ : أساليب التعلم وعلاقتها بالخصائص السلوكية 
لصعوبات التعلم والتحصيل الدراسي لدى عينة من الطلبة البحرينيين بمرحلة التعليم 
الأساسي . جامعة الكويت ٠»‏ كلية التربية » مجلس النشر العلمي . 

عواد . أحمد )١137(‏ : تشخيص وعلاج صعوبات التعلم الشائعة في الحساب لدى 
تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي . رسالة دكتوراه » جامعة الزقازيق ٠‏ كلية التربية . 

القريطي ٠‏ أمين عبد المطلب ( )٠٠١-‏ : سيكولوجية ذوى الاحتياجات الخاصة 
وتربيتهم . الطبعة الرابعة » القاهرة » دار الفكر العربي. 

العيسى » صبحي نذير )١11341(‏ : صعوبات تعلم الهندسة في الصف الثالث الإعدادي 
وعلاج بعض منها . دراسة ميدانية في مدارس مدينة دمشق . رسالة ماجستير » جامعة 
دمشق » كلية التربية » قسم علم النفس . 

القلا » فخر الدين و الأحمد ٠‏ أمل و أبو عمشة » محمد )٠٠١5(‏ : تقنيات التعلم 
الذاتي والتعليم عن بعد » دمشق » منشورات جامعة دمشق . 

القطامي ٠‏ يوسف )٠3٠١7(‏ : تعليم التفكير لجميع الأطفال » عمّانء الأردن » دار 
الفكر. 

القمش » مصطفى نوري و المعايطة » خليل عبد الرحمن )٠٠١7(‏ : سيكولوجية 
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة . الطبعة الأولى » عمّان» الأردن » دار المسيرة . 

القيادة القطرية » حزب البعث العربي الاشتراكي ( ٠٠١١‏ ) : كتاب الرفيق النصيرء 
الجمهورية العربية السورية » دمشق. 

كفافي . علاء الدين )١333(‏ : الإرشاد والعلاج النفسي الأسري - المنظور النسقي 
الاتصالي , القاهرة , دار الفكر العربي . 

كوافحة . تيسير مفلح )23٠١7(‏ : صعوبات التعلم والخطة العلاجية المقترحة . 
الطبعة الثالثة» عمّان » الأردن » دار المسيرة. 

الكيلاني » عبدالله زيد والشريفين » نضال كمال )3٠١7(‏ : مدخل إلى البحث في 
العلوم التربوية والاجتماعية " أساسياته ‏ مناهجه ‏ تصاميمه ‏ أساليبه الإحصائية " .2 
الطبعة الثانية » عمّان » الأردن » دار المسيرة . 

مجيد » سوسن شاكر )3٠٠١7(‏ : أسس بناء الاختبارات النفسية والتربوية » عمّان » 
الأردن » دار ديبونو . 

ب محمد » ربيع و عامر » طارق )٠٠١8(‏ : الإدراك البصري وصعوبات التعلم» عمّان» 


الأردن » دار اليازوري . 


مخائيل » امطانيوس )٠٠١”(‏ : القياس والتقويم في التربية الحديثة . الطبعة 
الرابعة» دمشق » منشورات جامعة دمشق . 

ل مخائيل ٠»‏ امطانيوس )٠٠١7(‏ : القياس النفسي . الجزء الثاني » دمشق » منشورات 
جامعة دمشق . 

مخول . مالك سليمان )٠3٠١١(‏ : علم نفس الطفولة والمراهقة . الطبعة السادسة » 
دمشق » منشورات جامعة دمشق . 

ملحم » سامي )٠٠١7(‏ : صعوبات التعلم » عمّان » الأردن » دار المسيرة . 

نصر الله » نوال خالد حسن )3٠١8(‏ : أنماط التفكير السائدة وعلاقتها بسيكولوجية 
التفاؤل والتشاوم لدى طلاب مرحلة الثانوية العامة بمحافظة جنين » رسالة ماجستير » كلية 
الدراسات العليا » جامعة النجاح الوطنية » نابلس » فلسطين . 

هالاهان » دانيال و كوفمان » جيمس و لويد » جون و ويس ٠‏ مارغريت و مارينتز » 
إليزابيث ( ٠٠١7‏ ) : صعوبات التعلم - مفهومها - طبيعتها - التعليم العلاجي » ترجمة: 
عادل عبد الله محمد » عمّان » الأردن »دار الفكر. 

هالاهان ٠‏ دانيال و كوفمان » جيمس ٠٠١8(‏ ) : سيكولوجية الأطفال غير العاديين 
وتعليمهم ‏ مقدمة في التربية الخاصة . ترجمة : عادل محمد » عمّان » الأردن» دار الفكر. 

وقاد » إلهام )2٠١5(‏ : أساليب التفكير وعلاقتها بأساليب التعلم وتوجهات الهدف 
لدى طالبات المرحلة الجامعية بمدينة مكة المكرمة » رسالة دكتوراه » جامعة أم القرى » 
كلية التربية » قسم علم النفس . 

الوقفي » راضي ( ٠٠١”‏ ) : صعوبات التعلم - النظري والتطبيقي ء عمّان » 
الأردن» منشورات كلية الأميرة ثروت . 

الوقفي » راضي و حسن » محمد و الخطيب » أحمد و فارع » شحادة ( )5٠١5‏ : 
الاستراتيجيات التعليمية في الصعوبات التعلمية» مختارات معربة ٠‏ الطبعة الثانية » عمّان» 
الأردن » منشورات كلية الأميرة ثروت . 

الوقفي . راضي )3٠١5(‏ : التعليم الاستراتيجي ٠‏ مجلة صعوبات التعلم » العدد (4)» 
عمان ٠‏ الأردن » الجمعية العربية لصعوبات التعلم » ص ا ل ٠١‏ . 

كيرك و كالفنت ( )١3188‏ : صعوبات التعلم النمائية والأكاديمية » ترجمة : زيدان 
السرطاوي ‏ عبد العزيز السرطاوي » الرياض ٠‏ مكتبة الصفحات الذهبية . 

يحيى » خولة أحمد )٠٠١-(‏ : البرامج التربوية للأفراد ذوي الحاجات الخاصة » 
عمّان» الأردن » دار المسيرة . 
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ممه 5م5671 عمطتعلصتطا أاوطتدع2 22110505 1115طة لمتطمععتعم 1ه ع1ئا5 
. (37) 17 , ت© 101/1122 110111011 0110 2١6750110111:‏ , املعم اع تطاعهة عتمسعموعه 
1295-1 مط 

'5آطع5610 1517ء17ملآا :5م5071 عطلللمتط1' : (ط1'.)20046.آ ,عصفطد” ‏ - 
ى وتآاعطاعدع'1' ع كتاععء 811 01 كمه تامععمه0ن) تتعط]!' له د5ع71ك ومتطعدع1' 0عتترعاءعط 
.233-52 مط,(ة) ل , (17)135 ,رو ماود [0 7011:11:01 ©1716 

له 50221197لع , 5697125 125ك[صقط) ممتة تإاأع1تمك : (2009) .1.آ ,عمقط2 - 
347-11 مط ,١7)47(,‏ دععمطعل1ء] 1011 121ك0111م[1 

ممه 5197145 1121125 1056561521125 تاعطتصتباط : (2010) .ط[.آ ,عمقطد2 - 
و ]0121© 011261052ه تاعغطعاط عدعمصتطن) عطا 12 أمعمممهم1ء7ع0 121عه0د5مطعتزوم 
. 0155 طلا ع 1ع تل , 5ع 101/712 10101 171:01 01001 1601111112 

ممه 5ع56571 عطمتكلمتط]' ٠:‏ (2002) .[.]آ بعمءطمعا5 عكى .[1.اآ ,عصمطت 2 - 
27 7010[ع رك [0 0111101 ل [1721671101101141  ,‏ 1151165عاعدتتقطهء *75عطعوعا 
3-12 م2 ,(17)37(,11)1 


١ 


ثالثاً : مراجع انترنت : 


0 


المواقع العربية : 

جريدة الرياض )٠٠١-( ٠‏ : تعلم الرياضيات أصبح مشكلة جديرة بالبحث في أمريكا » 
العدد 13654 ٠»‏ الجمعه1 شوال 5575١1ه‏ - ١١‏ تشرين الثاني ». الرياض ٠»‏ مؤسسة اليمامة 
الصحفية. 


131 -1101 1/56 2005/11/1 لحطام». طله لاتكله. 1771711572//: مخغخط 
تم تحميل المقالة بتاريخ 25 حزيران» 3٠50؛‏ الساعة 5 65:06 5م 


حسن ». نجوى قصاب )١11/8( ٠‏ : نتائج مسوح عينات من الأسر الريفية في ريف 
بعهض المحافشقات السورية. 
لحطغط. 356137 انتع ]ون ع 5.01 لاع 01111216 تتطوكه. 13171177// :مط 

تم تحميل المقالة بتاريخ ١‏ تموز » ٠٠٠١‏ » الساعة ٠5:5"‏ م 


4 


المواقع الأجنيية : 


171 11011 6001-»ء در , 1127تء055©21 15 أقط 11 : 2001 )ارظ. 1ه1لحى - 
571010 0ن اصع 
.15752111121210 1 


تم تحميل المقالة بتاريخ 5" حزيران » ٠٠٠١٠535‏ » الساعة ٠م‏ 


65> 5 7الكلقتطط!' طنز د5ععمع1ء10111 : (2007) , ذم لعمتقطهك1< , التدطاذ - 
.0115 ع0114»5) 1671125طع 4 -طوتلط1 21د ,-ع7<25؟45 ,-0177[ 21210115 
10001.01 ز 2 2 00 0 0 ١ع‏ ع ينمط 
تم تحميل المقالة بتاريخ ١١‏ كانون الثاني » ”*٠05‏ » الساعة 5:99 ٠.‏ مم 


51-4 :125915 م5121-01-51 : (2008) , .ظ ,طآذه 801615 - 
. دتلتاء 1275521 


. علنا.077ع .لطاع 51ع101. 137150177 
تم تحميل المقالة بتاريخ ١9‏ كانون الأول » 7٠٠٠١59‏ » الساعة ١١:75‏ ص 


5 





/ 
ملح صالدمإسة / 
اللغة الع مر 


م“لخص الدراسة باللغة العربية 


هدفت الدراسة الحالية إلى تحديد نسبة انتشار صعوبات التعلّم في الرياضيات لدى طلبة 
الصف الثامن في مدارس محافظة القنيطرة » والكشف عن الفروق بين الجنسين في نسبة 
انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات . كما هدفت الدراسة إلى الكشف عن أساليب التفكير 
السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات والعاديين في الصف الثشامن في 
مدارس محافظة القنيطرة » والكشف عن الفروق بين المجموعتين في أساليب التفكير » وكذلك 
الفروق بين الجنسين بين وداخل المجموعات . 

وقد تكونت عينة الدراسة من (1414؟١)‏ طالب وطالبة من المدارس التابعة لمحاففة 
القنيطرة والموزعة على محافظات ( القنيطرة » دمشق » ريف دمشق )(555 ذكور 2 
4<زنناث ) للعام الدراسي ٠١٠١ / 7٠٠١3‏ » فيما بلغت العينة النهائية بعد عمليات الفرز : 
مجموعة صعوبات:التعلم في الزياضيات (142) 'طالباً ( 84 ذكوو +58 :إناث )2 مجموعة 
العاديين )3١7(‏ طالب ( ٠١8‏ ذكور » 15 إناث ) . 

وقد استخدمت في الدراسة الأدوات التالية : اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن 
(5824) ( تقنين عزيزة رحمة )٠٠١4‏ » مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعلّم في 
الرياضيات (الزيات )3٠١‏ تقنين الباحث ٠»‏ بطاقة الطالب المدرسية » مقياس أساليب التفكير 
لدى الطلاب من إعداد الباحث . 

وقد جاءت نتائج الدراسة كما يأتي : 
١‏ تبلغ نسبة انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات (96517,75 ) من مجوع عينة الدراسة 
الكليّة والتي بلغ حجمها ١7454(‏ طالباً وطالبة ) من المدارس التابعة لمحافظة القنيطرة. حيث 
بلغ عدد أفراد عينة صعوبات التعلّم في الرياضيات )١55(‏ طالباً وطالبة . 
وجود اختلاف بين الذكور والإناث في نسبة انتشار صعوبات التعلم في الرياضيات حيث 
تشكل نسبة الذكور من فئة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات بالنسبة لعينة الكلية 
(907,7): فيما تشكل نسبة الإناث (05,77/). 
“- أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات بحسب الترتيب 
(الأسلوب الهرمي ٠‏ ثم التنفيذي » المحافظ . التحرري » المحلي ٠»‏ التشريعي . القضائي » 
العالمي »وجاء في المركز الأخير من حيث الترتيب الأسلوب الملكي ) . 


1١55 


:- أساليب التفكير السائدة لدى الطلبة العاديين بحسب الترتيب (الأسلوب الهرمي» ثم على 
التوزالي. © التتقيذي +"الفحتي + المحافظ + التكرريئ ؛“القضباي + التشتريعي + الغالمي 2 وجناء 
في المركز الأخير من حيث الترتيب الأسلوب الملكي ). 

5 وجود فروق بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات والطلبة العاديين في 
الأسلوبين الملكي والعالمي لصالح ذوي صعوبات التعلم» وكذلك وجود فروق في الأسلوبين 
الهرمي والمحلي لصالح العاديين ٠.‏ 

1 لا توجد فروق في أساليب التفكير بين الطلاب ذوي صعوبات التعلّم في الرياضيات وفقاً 
لمتغير الجنس( ذكور / إناث) . 

وجود فروق في الأسلوب المحافظ لصالح الذكور بالنسبة لعينة الطلاب العاديين وفقاً 
لمتغير الجنس( ذكور / إناث) . 

وجود فروق بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات والطلبة العاديين( ذكور ) 
في الأسلوبين الهرمي والمحلي ٠‏ لصالح الطلاب العاديين . 

5.5 وجود فروق في الأسلوبين الملكي والعالمي لصالح الطالبات ذوات صعوبات التعلم في 
الرياضيات ٠‏ وكذلك وجود فروق في الأسلوب المحلي لصالح الطالبات العاديات . 


1١ 11/ 


الملحق )١(‏ موافقات التطبيق 


قائمة بأسماء اللمدارس التي تم إجراء الدراسة فيها 


أولا مدهداريدن 'محاففلة القنيطزة 


خان أرنبة/ح؟ / خان أرنبة 


( مختلط ) 
الشهيد هاني قويدر / الصمدانية( مختلط ) 5 
البعث / مدينة البعث( مختلط ) 


ثانياً ‏ المدارس التابعة لمحافظة القنيطرة محافظة دمشق 





محافظة دمشق/ المدارس 


الشهيد عاصم عامر الثانية/ التقدم 


الشهيد سعد سعد / الزاهرة 
( ذكور ) 


تل الفخار / دويلعة( ذكور ) 
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ثالثاً ‏ المدارس التابعة لمحافظة القنيطرة في محافظة ريف دمشق 


محافظة ريف دمشق/ المدارس 


الشهيد عوض حسن عوض / الحجر 


الأسود(ذكور) 


الحجر الأسود الأولى( ذكور ) 
الحجر الأسود الرابعة ( 


7 الشهيد فيصل محمد الثالثة / السيدة زينب( إناث ) 
ثانوية سبينة الرابعة( إناث ) 
الشهيد عبد الرحمن مركتود // ملبينة(ذكور ) 
3 
3 
ع 


ْ 
0 
لق الحجر الأسود السادسة( إناث ) 
9 


2 3 امنا 
٠ <7‏ 
.6 
4# 3 
7 
المجمو 





1/4 





الملحق ( " ) 
مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعلم 
في الرياضيات 
إعداد 


(فتحي الزيّات » )٠١٠١/‏ 


أسماء السادة المحكمين لمقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعلم 
في الرياضيات 


. آذار عبد اللطيف مدرس بقسم التربية الخاصة / كلية التربية / جامعة دمشق 
. رنا قوشحة رئيسة قسم القياس النفسي/ كلية التربية / جامعة دمشق 


أ. انتصار مقلد قائمة بالأعمال /قسم التربية الخاصة/ كلية التربية / جامعة دمشق 


١ كلا‎ 


مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعلم 
في الرياضيات 
إعداد 
(الزيات/١١٠)‏ 


( قبل التعديل ) 





عزيزي المعلم / عزيزتي المعلمة 


يهدف هذا المقياس إلى الكشف عن الطلاب ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 
والذين يتواتر لديهم بعض أو كل الخصائص السلوكية المتعلقة بصعوبات التعلم في 
الرياضيات » وقد أعد هذا المقياس بهدف الحصول على تقديراتكم لمدى تواتر هذه 
الخصائص السلوكية لدى بعض طلابكم » ولذا فإن معرفتكم الجيدة بالطالب موضوع 
التقدير و تكرار ملاحظتكم لهذه الخصائص السلوكية لديه يعد أمراً ضروريا 
للاستخدام الصحيح لهذا المقياس و الحكم والتقدير الصادق من خلاله . 

ومن ثم فإن الاهتمام بقراءة كل عبارة وتقدير مدى تواتر ظهورها لدى الطالب يعد 
أمرآ أساسيا عند الاستجابة للمقاييس » وفي التشخيص الجيد لهذه الصعوبات . 
والمطلوب منك قراءة هذه العبارات بدقة ثم وضع علامة /+ أمام الفقرة التي تراها 
أكثر انطباقا على الطالبء. وفق التقديرات التالية : 

دائماً إذا كانت تظهر لديه بشكل دائم 

غالبا إذا كانت كثيراً ما تظهر لديه 

أحياناً إذا كانت تظهر قليلة 

نادراً إذا كانت تظهر بشكل نادر 

لا تنطبق إذا كانت لا تظهر لديه أبدآ 


شاكرين لكم تعاونكم وسعة صدركم 


١ اا‎ 








. )6037( » يجد صعوبة في التمييز بين الأرقام مثل : (؟505)‎ .١ 
. ؟. يجد صعوبة في إجراء عمليات الضرب و القسمة المطولة‎ 
. يجد صعوبة في حل مسائل الجمع مع الحمل و الطرح مع الاستلاف‎ . 
. يضع أرقام أو فاصلة الكسور العشرية في غير مكانها‎ . 
يجد صعوبة الاستخدام الصحيح لعلامات أكبر من » أصغر من.‎ . 
يجد صعوبة في حل المسائل اللفظية الشفهية المتعددة الخطوات‎ . 
. يجد صعوبة في فهم القيم المكانية للارقام وكتابتها وفقاً لها‎ . 
. يجد صعوبة في حفظ الحقائق الرياضية » و الاحتفاظ بها‎ . 


4. يجد صعوبة في فهم معنى الرموز الرياضية . 
٠٠‏ . ينسى القواعد الرياضية المتعلقة بالدروس السابقة . 

. يجد صعوبة في حل المسائل المتعددة الخطوات و تمييز ناتج الحل‎ .١ 

؟ ". يجد صعوبة في تحويل الصياغات اللفظية للمسائل إلى رموز رياضيه . 


. يجد صعوبة في حل المسائل الرياضية أو الحسابية عقلياً‎ .١* 


؛ .١‏ يجد صعوبة في التحويل بين الوحدات الأكبر و الأصغر ( ممء سمء 
مترء كم ) . 
©. يجد صعوبة في تمييز الحجم .و الكمية » و المسافة » و الزمن . 


. يجد صعوبة في فهم و استخدام الرموز الرياضية مثل : > » < » س؟‎ .١5 
. يجد صعوبة في حل المسائل التي تتطلب تنوع في العمليات الحسابية‎ .٠١ 
. يحتاج إلى تصحيح كل خطوة في المسائل متعددة الخطوات‎ . 

48. يجد صعوبة في ترتيب الأعداد تصاعديا أو تنازليا . 


. يجد صعوبة في جمع و طرح و ضرب الإشارات عند حل المسائل‎ . ٠ 





١ 8لا‎ 




















مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعلم 
في الرياضيات 
إعداد 
(الزيات8/١٠٠)‏ 


( بعد التعديل ) 





عزيزي المعلم / عزيزتي المعلمة 


يهدف هذا المقياس إلى الكشف عن الطلاب ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات 
والذين يتواتر لديهم بعض أو كل الخصائص السلوكية المتعلقة بصعوبات التعلم في 
الرياضيات » وقد أعد هذا المقياس بهدف الحصول على تقديراتكم لمدى تواتر هذه 
الخصائص السلوكية لدى بعض طلابكم » ولذا فإن معرفتكم الجيدة بالطالب موضوع 
التقدير و تكرار ملاحظتكم لهذه الخصائص السلوكية لديه يعد أمراً ضروريا 
للاستخدام الصحيح لهذا المقياس و الحكم والتقدير الصادق من خلاله . 

ومن ثم فإن الاهتمام بقراءة كل عبارة وتقدير مدى تواتر ظهورها لدى الطالب يعد 
أمرآ أساسيا عند الاستجابة للمقاييس » وفي التشخيص الجيد لهذه الصعوبات . 
والمطلوب منك قراءة هذه العبارات بدقة ثم وضع علامة /+ أمام الفقرة التي تراها 
أكثر انطباقا على الطالبء. وفق التقديرات التالية : 

دائماً إذا كانت تظهر لديه بشكل دائم 

غالبا إذا كانت كثيراً ما تظهر لديه 

أحياناً ‏ إذا كانت تظهر قليلةً 

نادراً إذا كانت تظهر بشكل نادر 

لا تنطبق إذا كانت لا تظهر لديه أبدآ 


شاكرين لكم تعاونكم وسعة صدركم 


١0 








ةق 9ن لبتسيه 0 
(#المريع و المسبميل أو المثمن والدائرة . الل 


. يجد صعوبة في حل المسائل الرياضية أو الحسابية عقليا . 


.١ 5‏ يجد صعوبة في التحويل بين الوحدات الأكبر و الأصغر ( مم.ء سمء 
مترء كم ) . 
5 . يجد صعوبة في تمييز الحجم أو الكمية أو المسافة أو الزمن . 


. يجد صعوبة في فهم و استخدام الرموز الرياضية مثل : > » < » س؟‎ .١5 
. يجد صعوبة في حل المسائل التي تتطلب تنوع في العمليات الحسابية‎ . 
. يحتاج إلى تصحيح كل خطوة في المسائل متعددة الخطوات‎ . 
. يجد صعوبة في ترتيب الأعداد تصاعديا أو تنازليا‎ . 


. يجد صعوبة في جمع أو طرح أو ضرب الإشارات عند حل المسائل‎ . ٠ 





1١م‎ 














الملحق (") 


فوفات المتتايعة 
اختبار رافن للمصفوفات المتتاد 


الملحق ( ؛ ) 
مقياس أساليب التفكير لدى الطلاب 
إعداد 


( الباحث ) 





أ. 
أ.د إسماعيل إبراهيم علي 
3. 


.ُ 


أسماء السادة المحكمين لمقياس أساليب التفكير لدى الطلاب * 


د أحمد عويني 


آذار عبد اللطيف 
انتصار مقلد 


درن فوشيفة 


. غسان منصور 
٠‏ مازن ملحم 
. مروان أحمد 
. ناصر خطاب 





مدير قسم التربية / الجامعة الأمريكية اللبنانية/ لبنان 
قسم التربية وعلم النفس/ كلية التربية / جامعة بغداد / العراق . 
مدرس بقسم التربية الخاصة / كلية التربية / جامعة دمشق 

قائمة بالأعمال بقسم التربية الخاصة/ كلية التربية / جامعة دمشق 
رئيسة قسم القياس النفسي/ كلية التربية / جامعة دمشق 

مدرس بقسم علم النفس / كلية التربية / جامعة جازان / السعودية 
مدرس بقسم علم النفس / كلية التربية / جامعة دمشق 

مدرس بقسم علم النفس / كلية التربية / جامعة دمشق 

مدرس بقسم علم النفس / كلية التربية / جامعة دمشق 

مدرس بقسم التربية الخاصة / جامعة الملك عبد العزيز / السعودية 


زوفي تريب أسماء السادة التحكمين هجاتياً , 


١ 






































مقياس أساليب التفكير لدى الطلاب 
إعداد 
الباحث 
( قبل التعديل ) 





إنّ هذا المقياس يدور حول الأساليب التي يستخدمها الناس في إنجاز المهمات والمشاريع 
وحل المشكلات و في اتخاذ القرارات . 
أقن] الغبانات القالية " بعناية © و قرز كم كف كل «ننها بدقة الظريقة القن تستتخدمها في آداء 
الأمور سواء بالمدرسة أو المنزل أو العمل ٠‏ والإجابة عنها بوضع علامة (3) أمام الإجابة 
التي ترى أنها تصف طريقتك في التفكير » ولا توجد إجابة صحيحة » وأخرى خاطئة » 
فالإجابة الصحيحة هي التي تعبر عن وجهة نظرك بدقة » علماً بأن إجابتك ستحاط بالسرية 
التامة و لن يطلع عليها سوى الباحث » لاستخدامها في أغراض البحث العلمي ٠‏ والمثال التالي 
يوضح كيفية الإجابة عن المقياس : 
مثال : 


أهتم بالتفاصيل الدقيقة لكل عمل أقوم به: 





ونشكر تعاونك معنا 
الباحث 











أحب قراءة الكتب والموضوعات 0 تتحدث عن 
الاختراعات والابتكارات 

عندما أدرس قصة في التاريخ فإنني أهتم بأحداثها » و 
نتائجها متجاهلاً أبطالها » وتاريخها ٠‏ وأسبابها . 


أفضّل الحصول على المعلومات التي أحتاجها بنفسي » 
دون أن أسأل الآخرين 
أحب أن أضع ترتيب للأمور التي علي القيام بها بحسب 


أعتقد أن المعلومات الموجودة في الكتب المدرسية كافية 
»ولا احتاج إلى أن أزيد عليها 
عندما أحل وظيفة رياضيات أريد معرفة الهدف من كل 


أفضتّل التعلم في قاعة المخبر حيث يتاح لي التجريب. 
أفضتل الأسئلة التي يتطلب حلها أكثر من طريقة 
أعتمد على نفسي في حل وظائفي المدرسية فقط » حتى 
لو واجهت صعوبة في ذلك 





١45 














٠‏ | أفضتل النشاطات التي أستطيع من خلالها التفاعل مع 
اس 
اس 
في بيئتي ( كالمنزل والحي) 
ا ادو اتتفقى جزيم” الأففسان 'القدي 
؟ | ألتزم بالقوانين والقواعد المحددة 
أفضّل الأسئلة ذات الاختيار من متعدد و ذات الإجابات 


شعاري في الامتحانات ( ألعب وحدك ترجع راضي ).. 
عندما أقص شعري فإنني أترك لحلاقي مهمة اختيار 
القصة الملائمة لي 

أهتم بالتفاصيل الدقيقة لكل عمل أقوم به 

أستمتع بالعمل الذي يتتضمن التحليل أو الترتيب أو 
المقارنة بين الأشياء 

جميع المواد الدراسية متساوية من حيث الأهمية بالنسبة 


أحب النشاطات المدرسية التي تمكنني من العمل مع 





١ / 














عندما أقوم بأي عمل » يمكنني أن أرى كيف ترتبط 
الأجزاء بالهدف الكلي للعمل 


أستطيع الانتقال من عمل إلى آخر بسهولة » لأنّ جميع 
الأعمال تبدو لي بنفس الأهمية 
أهتم بالحصول على معلومات أكثر عما هي متضمنة في 


أفضّل الحصول على المعلومات التي أحتاج إليها من 
زملائي بدلا من قراءتها أو البحث عنها 
أعتقد أن علي أن أتعلم المزيد من المعلومات حتى إذا لم 


إذا توجب علي القيام بعدة أمور هامة فإنني أقوم باختيار 
أكثرها أهمية بالنسبة لزملائي 

غالباً ما يسترعيني التفكير حول الاختراعات ( مشل 
الهاتف ٠‏ التلفزيون » الموبايل ... الخ ) 

عندما أدرس التاريخ أحاول حفظ التواريخ ٠»‏ التفاصيل » 





١37 














ظ 





١4 








مقياس أساليب التفكير لدى الطلاب 
إعداد 
الباحث 
( بعد التعديل ) 
أولاً : البيانات الشخصية : 


5 - تاريخ الميلاد 9 





ثانياً : التعليمات : 
عزيزي الطالب : 

إن هذا المقياس يدور حول الأساليب التي يستخدمها الناس في إنجاز المهمات 
والمشاريع وحل المشكلات وفي اتخاذ القرارات . 
اقرأ العبارات التالية " بعناية " و قرّر دقة كل منها في وصف الطريقة التي 
تستخدمها في أداء الأمور سواء بالمدرسة أو المتزل أو العمل . والإجابة عنها 
بوضع علامة )١(‏ أمام الإجابة التي ترى أنها تصف طريقتك في التفكير ء ولا 
توجد إجابة صحيحة ٠‏ وأخرى خاطئة » فالإجابة الصحيحة هي التي تعبر عن 
وجهة نظرك بدقة » والمثال التالي يوضح كيفية الإجابة عن المقياس : 
مثال:: 
أهتم بالتفاصيل الدقيقة لكل عمل أقوم به 5 





ونشكر تعاونك معنا 
الباحث 











برأيي خير الكلام ما قل ودل 
عدي أحل.وظيفة رباهباتة أحلول مغوفة اليذقتافق: كسن عبات 


عندما ألعب الكرة أقوم بتقويم خطة لعب الفريق المنافس 
أفضّل التركيز على النتيجة النهائية للمهام التي أقوم بها 
أحب أن أفكر بطريقة مختلفة عن الآخرين 

أحلل ما أسمعه أو أقرأه و أحاول إيجاد معاني له 

أفضّل الأسئلة ذات الإجابات القصيرة 

برأيي ( الغاية تبرر الوسيلة ) 

أقوم بتنظيم خطة للدّراسة قبل الامتحان 





























أرتب الأمور التي عليٌ القيام بها بحسب أهميتها 

أسعى لزيادة معلوماتي العلمية 

ألتزم بخطوات الحل المحدّدة في المسائل الرّياضيّة 

أهتم بالتفاصيل الدقيقة لكل عمل أقوم به 

أحبّ قراءة المواضيع العلميّة التي تتحدّث عن الاختراعات 
أجد صعوبة في الانتقال من عمل إلى آخر 









































الملحق ( 5 ) 
المراسلات 


المراسلات مع الدكتور ستيرنبرغ 51463332615 و مساعده سوليفان 5111115212 : 


77101 1201111 لتقطنزة ,2008 ونث 24 ,اناك 5 

66115 : :01آ , تلوء(1>> 

1201111 لمتمطاتتث 15 2312 207 , 1125 000ع 2 ع135 8011 أقطا عممط 1>> 
1 516110 311501م0122© ) 60116 2 كادعطا /قجط 12 ماعط تتنامنز معه2 1 , 31> 
30 01531117 ع متمتتدع] 711 دأخطع ناد عط عع تتتكاع6 ع متعلمتطا 01 5ع571)و->> 
561017 تتعطع قاط 12 حطة 1 , ععصن , ( 16 مغ 11 ) عع2 12 مأخطع 10د 1هم0011> 

.ا 010طء:057 طلا ععتاوع1 اعاهة ]للا 101>> 

5 أوه6 1077 1 77> 


كأماع 50 عط مععتاعط وصمكاماطا 05 دعالاد ما لإلبنأدك 3150م لكلمء 
.كأطع5140 701031 0ق /ؤاأاأطقذأل ومتمعوعا طخكأأنما 


6 انك وغنعط0 (نالء.كاأ © وتنم || اناد. هغأزء200) 
تاريخ الإرسال:؟””/شعبان/5759١0370:١1:١*‏ م 

إلى: 13001 للقطالاق (لام».|أ3مغأهط©1983-ممقطاق) 

نسخة: وأعطلاعغ5 أزعط50 (لالع.ك5ئ © ونع طصاعغ5.أرزع00ا) 


1 
25 121212115 :ناه لعاعة 6ه عتتكقط 1 ,عع ططاع اد .دآ مغ 1لهخاء 1نامن8 نعط 
.101013 1217121017 
ع ,كل 1وععآ1 
:7710 مك51 أتاع 10 
1نا© 011( 520 17/111 ة1111ناك 15012 35515321 113 .لمتقطتوخ 110اع11> 
إعاعنا! 0000) .ذ5ماعط )1 عمط 1 .علده5 5م531 -ع ملكلصتط)> 
500 ,بأو 18> 
10777 عط 2106217 17111 غ1 50 5112037 15 /10023' 5ط> 
.56105 015ه5010 11113157م 101 ع متكلصتط]' 1ه 5م5571 
77101 1201111 للتقطتؤة 
111 5. 511 1وء10> 
7311131 اعتاحط 00 عتتة دع1ده5 عط]!' . ع05ممدع1 1120 5820111 101 011ئ8 علطقط'[ >> 
01 5م5671 ط1 ع1ده5 121ععم5 2 15 عتاعطا 11 01777 ]ا ما عكل1! 701110 1 . عمط 11> 
3217 ع31 عع 11 2150 310 5أطع5610 5020015 لد لطتام 101 ع متكلصتطاك> 
120177] أعء[210 2077 كه أعع ز[طاتا5ى عحطدد عطا طاعتتوعد لاعتطان8ا كاعء [0م ننه[ لمطاوي> 
.ع2 10 غ1 لماعو> 
عع اودع 207 11> 
1:1 31م > 
6 انك وغل ع0 (نالء.كا 06 ومتن || اناد. هغأزء200) 
تاريخ الإرسال:/ا١”/شعبان/55759١‏ 1:59:535 ٠‏ م 
إلى 1نا130 ماقطالات (مام».اأمطغأمط©1983-ممقطأة) 


1 

1ع ,/إ1ع61011231نآ .أدع نالع :780111 1652101125 عا ع5 .101 7115 ععاممه 1 
.065011 املا 35 ع1ده5 طاعتاد 20 15 

إعاعنا! 5000 220 أ5ع1ع121 1نا0ئ8 101 ككلصقط1' .أقطا أنامطة تمك 

واتعء06] ,كلتتدوعآ1 


بعض صفحات الويب التي تظهر المراسلات مع الباحثين : 


)١(‏ المراسلات مع الدكتور ستيرنبرغ ع:63 51333 و مساعده سوليفان::510111192 






##حعنا 





اقصنهلا جديد | حذف غيرهام | وضع علامة ؟ نقل إلى ١‏ | ## 
امع .القمامطه 5و1 .. | رد ردللكل إعادة توجيه | 4 4 3 
: ومتطرقعا طازبن مامعلبطد عط ممع تطعط وصكاصتط غه ععاباد مأ لإوبطد نرهكليقم ظرمء نعم 
غيرهام , كامعلبط أقمءمم صق 'طاتاتطووزل 
الهسودات 
1 ( من: 811610 "رع طم (رالع. تاألاهوءطام2ا5, 4ه مه5) 
العناصر المرسلة تاريخ الإرسال: 5 /شعبات/1259 /11:11:؟7 م 
العناصر المحذوف.. إلى: انمق ملقطئزة (لرمء, انق ه81 1983-مرهطاق) 
إدازة | اك نسخة: م ة الاباك مهاه (بلع.كاأرذهحةناانة,قاءرةمامم) 
إضافة حساب بريد 
إلكتروني انها 575614 56120 5111 5111117811 80566258 غأطقءع 55515 117 . التقظتزة 1160ع11 
مواضع ذات صلة ع1نا1 6660 .5قمط1عظ 15 عصممط 1 .56816 29-3555:165 1علطاطة ! 
طه8 رعوع8 
اليوم 2207 0568 7ا1دلةط05طم 1111 326 30 0877طناة 15 700817 25, 
قائمة حمات الاتصال 








انقصنهنم ختنية ١|‏ ؤت تنكل إتقاكة توكو ١١‏ رخعق عنيقام كتس >1 قت قدمةء قعل ىج | طه > 

علبة الوارد (155ع ‏ 7لا دادعفنحة علطا جعع نعط وحفاصطلا أه ععابة ذا لون جامكعادصرمه نعم عوقة إل ناكل 4 »> 
7ك ع 1 كصعفيطة اهمعحص فحة /بطاألطدك5تك ودتدمدع| 
عدات هذه الرسالة جزء من محادثة. إظهار المحادثة 

#بوويهام ت درة/اثاان5ك متعوامج دفن 

المسبودات (2) إلى وعطتتيعا5 )تعطم؟ ,انامة؟ لمقطابزة 5 

العتاضق المريشلة: ظ 

55 مَن: حدما تلابسك وعغعغطمع] زبفء. عابطنهعه ددن ااه هخعمه) 
العناصر المحذوفة (5... 
تاريخ اللإرمساك! 5ش عبات/ي9 555 21:71:09 م 
اند د إلى: أ ناصمق متقطئزك (ممع.اتهم ماه 3د198-معطاح)» 
+ طرة نسخة: وق طاحمهة5 غعطامه نافع عاارطنهوعماحره 5 .هماه جل 
2 9" مرفق | تنزيل كافة المرفقات (6, ١523‏ كيلو بايت) 

وعد لوا اعلامة ؟م...كوصاكاصاط1 (109.0 كيلو بايت) ٠‏ #لم...قدام13! ©15 (742.5 كيلو بايت) ٠‏ #اعم...كوصاعاصاط؟ (53.3 

صور (07) كيلو بايت) ء 26م...كوصطا>اصاط؟ (251.1 كيلو بايت) ء #لم...كوضاعاصضطط1 (109.4 كيلو بايت) » 

عهستندات عع0111 (5) ؟كص.. .كوم أكاصاط؟ (81.2 كيلو بايت) 
ركم 1] مه 

تسجيل الدخول إلى “عوط 15 وتنتعلطقط1 عدياه لاعطعوعع5 عتتقط 1 روعء ططعمءعع5 .عظطاوع 1ذومتهء عيده7 عرمم 

6 2012 1257212201237 . 
الصفحة الرئيسية وععءطه 8‏ ,كك عووعع 











. 3721© المراسلات مع الدكتورة غريغورينكو 0ع[2ع11801© الباحثة في جامعة يل‎ )١( 


اأدصحعع]هتم جديد |[ حذف غير هام وضع علامة + نقل إلى + -ٍ 


حمعء. اتحمصغمحاته 1983 -... 
غير هام 
الصسودات (2) 
العتاصر المرسلة 
العناصر الصحذ وف.. 
إدارة المجلدات 
إضافة حساب بريد 





رد ود لعن عاك توكية 4ه 


(لندشة) ماصع كقبخه واممطعد بمفهصلم عنه6 وصتكاصاط غه دعابزه صا علوعد اأوأاععمه :ع 


من: ماصع ءمو :0 ١٠.١‏ مدعاع زبافع. عات زتعم اصع ءمواءو. جصعاعي» 
تاريخ االإأرسال: 5+ /ررصمضاتثي 325 +5ئيا3 :9+ ص 
إلى: أ نامت] متخطبزكت رصم أصم هك 1983م خطاح) 


تتتقخطمةتةه عدوك<2 : 


إلكتروتي ه252 1532 ج22 2125356 نهه57 1850111 . 22126 100 عقطت 02 تناه 22313 5 11233 ماع52 1115 

نوه ا 2م 3 ,2ش15ءط مع بل ةتزدقط عط 111 112 322 2ع 5ه 12ت 156 51262 نامج 315 312 عقطم عمد 
مواضع ذات صلة 

اليوم ه58 ء. 
26 

قائمة جهات الاتصال 

التقويم 
وعقتاء عذدهق 1 12خ ءادآ كع 121 
1221© قدت 5 13 قطدت 

91-1899 19 157 مطك7 25 عه اددع وواع عدو برع 
طع 2231 -11 طند 2‏ ا ع تناكو 15 ه31 مدع ك 3 ص8 ده عا تدع تناع عدت درء دآ 
1723625127 25816 
١م‏ + ه25 522 تدده عد 1 طعيده5 
--06519- 001 امتح نتتة 85 23 
737.236 . 203 :ع تطصطم 
2 785 . 203 :ه15 
طك 1 وه كع . 7512 . تيدم ث/ # : ترعاغط 
مدمء.ازهممطه1963-.. |دد رد للكل إعادة توجيه | 4 8 
| اهنية: الوارة 110585 كعا/5 وصتاصتط 1 
غير هام 
من: اطادغك ععطن زنع عامنزدع)| طاماك. أمعطع)» 
لهصسودات (2) 





العتاعر المرستلة 
العناصر المحذوق.. 
إدارة المجلنات 
إضافة حساب بريد 





تاريخ اللإرسسا 


ال: ه*/ررمضاتث/ي ٠2:75:50 ١25‏ م 
أ لامقت؟ محازت زصلمء ,19638001 -مرصطاة) 
ماصعءدواء0 جصعاع زبمع :80216 ملع يدوا ات قصواع) 
19 مرفق | ارون كل ولتت ار : 
؟لم.. .أأومنع !اث (2.1: 
علم. .مها راك ) 


بغا بايت) 
( ل ات 1 
لو بايت)ء ألم... 7أموعانرة5 زه 











فص 5 1064 








إلكتروني لوابايت 
مواضع ذخات 2 إذا كنت تواجه مشكلات في تنزيل المرفقات؛ الرجاء تسجيل الدخول مرة أخرى وقم بتحديد "تذكر الحساب 
١‏ كن 
الخاص بي على هذا الكمبيوتر". 
اليوم تسجيل الدخول مرة أخرى 
قائمة جهات الاتصال 
المج 
0 تتتخطمتة عتدعظط, 
دمع 0ط 12 عتتقط 1 طعقطءع 2225وط 5253125 وتاعلصقطع عغطع فوعطعقفطعه مقط 1 
891-18 19 22313 عغطءع اه قاطت ع3 4133323111237 اماننتة عبتقط ااه 3 [امطعز عمد ععه1 عدوءه21. 


نحم علطعط2 ! 


1226217 5ء 


1ععطه 


1ت *” 1ععطه 
2551555312 1572 3125 212 5 0011331ات يق 


عدء دع 6 


7516 172213561533123 - ©3114 5677 


5. 25506ه725‎ 2551 +١ 
ماع85 ادل‎ 01 06519 


1 


وما - وم 29 





20 المراسلات مع الدكتور ناصر خطاب ١‏ في أثناء تحكيم أدوات الدراسة . 


13ت -.. 00 
علبة الوارد (0087. ©]: اسشاليب التفكير عتد صعوبات التعلم 
غير نهامر 


3 عطق ها “مع1855 زامء,دمراج135_طمااد: 
1 5 1 أ م 
الهسودات (2) تاريخ الإرسال: 3ء/ذو الحجةارء 125 5550 م 
العناضر المرسلة إلئ انامق] ددائلت رقامء ,| وتات 55 3 

5 39/131 7 ا 0 5 


العناصر المحذوق.. 





السلام عليكم ورحمة الله 


إذارة المخلدات لقد اطلعت على المقياس المرسل. الي وهو بشكل. غام جيد جذا 

إشافة حصا جديويد وفكرة جديدة لفهم انماط التفكير لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم 

القترونئي اخي العزيز: 

-١‏ هناك مجموعة من الققرات صياغتها ومصطلحاتها اكبر من مستوق ابن الصف الثامن وقي بحاجة للتبسيط وجعلها 
مواضع ذات ضلة على شكل امثلة عملية بدل غبارات جامدة 
الو ”-التضنيف الى ؟١‏ مبالغ فيه بامكانك حضرها في ١٠١‏ على الاكثر 
5 كنت اتنمى ات ترسل القائمة الاصلية لستيرتنبيرغ لاجراء المقارنة 
قائمة جهات الاتصال #-لم توضح .طريقة تصحيح المقياس هل سيكون هناك اظفال من اتماظ تفكير مجتمعة اثتين اؤ ثلاثة مثلا 


ه-هل هناك دراسات سابقة بالموضوع؟ 
*- انصحك بالاطلاع على ذراسات ومؤلفات 

عماسعا اعم 

1ت .3601325 لكات نانتفارثر؛ جباأدا/ 

بالتوفيق عمل جديد وميتكر بالمناسبة من مشرقك الاكاديمي؟ 


التقويم 





5غ ططعا .ز . ج1125 .لآ 

مه نامع ندل 1مناععم5 ذه أسع ص عدمع12 

12015501 أخهد اك أدعق 

1 امع ل أه والسعد ]1 

147كطع هآآ 12212نصتقطمة عمن1 

13 +.455١وكثلاؤذذة‏ 3154 وخيرع 

6070 مما 

21454 طدضق نعل 15758 عده8. 2.0 

صمدمء. ممط225092_ط دغ 2 طعا 

71-48 ررجام. 123م11نسحعه1 ل أع5. سد عط ه213. تمحتحلام #أروغغط 


+لق - ع صمآعة 02003:34-(11_ 51 عدم 2.غ111ه 101 / 52. ند ع. تتدعا. تتتاتحم م ترراغط 


(4:) المراسلات مع الدكتور عصام علي الطيب في أثناء تحكيم أدوات الدراسة . 


حو لت تخةستيضس ب اللتينيةة20 


الأدصحعه لا جديد | حذفقهء غير هام | وضع علامة + نقل إلى + | كه 
مره.اندمخمطهق 85و 1-.. أرد رد للكل إعادة توجيه | 4# # 
| علبة الوارد (2)9865 | 1١‏ د 
001 ©1: آساليب التفكير وصعوبات التعلم 

0 

ا 3 من: حاع يتداع جمهعوعا زمرم. ممحاح زنع حاك ذجذاعه" دجددوع» 

الصسودات (2) تاي الؤازنعال: ما« ذو الحيدو رد عدو 99 1ض 

العناصر المرسلة إلى: ملع . اأحم ماع ه98 1 -ص خطاد 


العناصر الصحذ وف .. 
إدارة المحجلدات 
إضافة حساب بريد 
إلكتروني السلام عليكم ورحمة الله وبركاتة 


مرسل لكم تحكيم قائمة اساليب التفكير 
وهذا جهد كبير 


سيد ؛لغاضش ايههمم علاي الغا عوركبي 


مواضع ذات صلة 


اليوم واتمنى لك التوقيق 
قائمة جهات الاتصال 0 5 00 
29-09 --- حاه ابا حت وح أأنك #777 29922270 1- يوك كج أ “الام ت1 النلدنايتت ,009 1122 رسسنك دنرت 


مه . اأحمعمطق 983 1-م خطاكه امه صمحطنيزه :مصمعععي 
خ+عدزطبك: أساليب التفكير وصعوبات التعلم 

ه11 : "عصام الطيب " <ت3 مام , ممحاح بزنق داع بج ذأاك١‏ 3دهع > 
اأاث 5:41 ,2009 ,22 -تعطامم عنمل ,نماو ديك :عطاومما 
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